Utvaranie ranej gramotnosti
v norme a patologii

Marina Mikulajova (Ed.)






Utvaranie
ranej gramotnosti
v norme a patologii

Marina Mikulajova (Ed.)

Theses



KATALOGIZACE V KNIZE - NARODNI KNIHOVNA CR

Utviéranie ranej gramotnosti v norme a patoldgii / Marina Mikulajova (ed.). -- Brno :
Institut vzdélavani Sokrates, 2018. -- 188 stran

Anglické resumé

ISBN 978-80-86572-82-6

159.922 * 159.946.3 * 612.789 * 37.03:808 * 159.97 * 616.89 * 616.89-008.43
*616.89-008.434.5 * 616.89-008.43:51 * (048.8:082)

- vyvojova psychologie - psychopatologie - dyskalkulie
- Vyvoj reci - specifické poruchy uceni - kolektivni monografie
- jazykovd gramotnost - dyslexie

159.92 - Vyvojova psychologie. Individualni psychologie [17]

Marina Mikulajové (Ed.)
Utvaranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

© Autori:

prof. PhDr. Marina Mikulajovd, CSc.

Fakulta psycholégie, Paneurépska vysokd skola v Bratislave

PhDr. et Mgr. Miroslava Novéikové-Schoéffelova, Ph.D.

Katedra ucitelstvi a humanitnich véd VSCHT v Praze

PhDr. Ivana Humen4, PhD.

Ambulancia klinickej logopédie, Nemocnica s poliklinikou Povazskd Bystrica
Mgr. Jana Baldzova-Antalikové, PhD.

Siikromné centrum Specidlno-pedagogického poradenstva, Topolcany

Mgr. Olga Tokérova, PhD.

Siikromné centrum sSpecidlno-pedagogického poradenstva Institiit detskej reci, Bratislava

Editor: prof. PhDr. Marina Mikulajova, CSc.

Tato publikicia je schvélend Edicnou radou Paneurépskej vysokej skoly ako vedecka
monografia.

© Paneurdpska vysoka skola, 2018
Recenzenti:

doc. PhDr. PaedDr. Anna Kucharska, PhD.
doc. PhDr. Gabriela Seidlovd-Malkova, PhD.

Za obsah jednotlivych kapitol odpovidaji autofi.
Nakladatelstvi:

© Institut vzdeldvani SOKRATES® 2018, 1. vydani
ISBN 978-80-86572-82-6



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

Obsah

UvVoD 4

Miroslava Novakova-Schéffelova:

POROZUMENI VETAM V MLADSIM SKOLNIM VEKU 8
Uvod 9
Metodologie 33
Vysledky 36
Diskuse 44

Ivana Humen4, Marina Mikulajovi: o
KLASIFIKACNO-DIMENZIONALNY POHLAD NA NARUSENY

VYVIN RECI V PREDSKOLSKOM VEKU 55
Uvod 56
Metodolégia 61
Vysledky 65
Diskusia 78

Jana Baldzova-Antalikova:
KOGNITIVNE PREDIKTORY DYSKALKULIE V PREDSKOLSKOM VEKU 89

Uvod 90
Metodoldgia 97
Vysledky 103
Diskusia 118

Olga Tokérova, Marina Mikulajova:
VPLYV TRENINGU FONEMATICKEHO UVEDOMOVANIA

V PREDSKOLSKOM VEKU NA OSVOJOVANIE CITANIA A PISANIA 137

Uvod 138
Metodolégia 147
Vysledky 156

Diskusia 180



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

Uvod

Ulohu gramotnosti v dne$nom svete sotva mozno precenit a na tdto tému sa uz vela napisalo.
To vsak neznamend, ze téma je vycCerpana alebo problémy vyriesené. Je vela uhlov pohladu,
z ktorych vyskumnici pristupuji k problematike gramotnosti a nemenej otazok, ktoré kladd od-
bornici v praxi, ucitelia, verejnost, rodicia aj samotni Ziaci.

Sme stcastou eurdpskeho priestoru a mame spolo¢né problémy s inymi krajinami aj na poli
rozvoja gramotnosti. Potrebujeme poznat objektivne miesto, ktoré zaujimame pri porovndvani
urovne gramotnosti v medzindirodnom meradle. Tieto informdcie ziskavame napriklad ucastou
Slovenska v medzindrodnych monitorovacich $tudidch ako IEA PIRLS a OEDC PISA, ktoré su
zamerané na ziakov 4. a 9. ro¢nika zakladnych skol. Kym na najnovsie vysledky PIRLS 2016 pra-
ve ¢akdme, umiestnenie nasich deviatakov v $tudii PISA 2015 v rebricku krajin OECD ukazuje
na neuspokojivy az kriticky stav aj trend Citatelskej gramotnosti patnastrocnych na Slovensku.

Kazda (nielen eurépska) krajina sa musi vyrovnat s existujticimi problémami v oblasti vzdela-
vania a $pecificky gramotnosti, zohladiujic vlastné vychodiskd a kultirno-vzdelédvacie tradicie,
ale taktiez primerane reagujic na sucasné stipajuce naroky, rychlo sa meniace podmienky a vy-
zvy, ktoré nas zblizuju s inymi krajinami. Nérast deti hovoriacich inym materinskym jazykom
v triedach je jednou z takych vyziev v eurdpskych a uz aj v nasich $kolach. Tato téma sa riesi
v rdmci medzinarodného projektu COST IS1401 European Literacy Network (2014-2018), na ktorom
participujeme za Slovensko.

Z nésho pohladu optimilnou cestou je skimanie, zovSeobecniovanie, reflektovanie a ni-
sledne uplatnovanie poznatkov, ktoré prind$a domdci vyskum a prax zaloZzend na dokazoch
(evidence-based practice) v konfrontécii s poznatkami a ,dobrou praxou” v medzinirodnom me-
radle.

Vytvorenie a zavedenie nového kurikula v predprimarnom vzdelévani na Slovensku (od 1. 9.
2016), v ktorom je samostatne rozpracovand Cast Jazyk a komunikdcia (autoriek O. Zépotocnej
a Z. Petrovej) so zohladnenim stcasnych trendov v rozvijani predgramotnosti, je prikladom
opatrenia, ktoré vychadza z ,dobrej praxe” v medzindirodnom meradle.

Zahrani¢né vyskumy na poli vyvinu gramotnosti poskytuji bohaté poznatkové zdroje, o ktoré
sa mozeme opriet. Niektorymi poznatkami sme aj priamo prispeli vdaka participdcii na medzi-
jazykovom vyskume osvojovania gramotnosti v eurépskych jazykoch (Projekt 7. FP EC Marie
Curie ITN Enhancing Literacy Development in European Languages — ELDEL, 2008-2012, wwuw.eldel.
eu). Nasa pozornost sa sustredila na skimanie kognitivnych a jazykovych zloziek utvérania ranej
gramotnosti — ¢itania a pisania — z vyvinovej perspektivy, teda v obdobi od predskolského veku
(od 5 rokov) v¢itane prvych dvoch rokov skolského veku.

Tato kniha je ¢iasto¢ne publika¢nym vyudstenim vyssie uvedeného projektu ELDEL, vyskumny
zamer sme vsak rozsirili o dal$i rozmer gramotnosti — utvdranie matematickych schopnosti.
Zahrnuli sme tiez dimenziu intervencie, teda ovplyviiovanie utvirania ranej gramotnosti u deti
predskolského veku pred vstupom do $koly. Kapitoly, ktoré sme do knihy zahrnuli, st suma-
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rizdciou vyskumov zo $tyroch dizerta¢nych préc, ktoré sa realizovali v odbore psycholégia
(M. Novékova-Schéffelova a J. Balazova- Antalikovd) a v odbore logopédia (I. Humend
a O. Tokérové) v nadviznosti na projekt ELDEL pod vedenim editorky knihy M. Mikulajovej.
Vyskumy tematicky spédja nielen ¢as a miesto ich vzniku, ale predovsetkym teoreticko-metodolo-
gické vychodiskd a vyvinové modely, z ktorych autorky vychddzaji, najmi tzv. jednoduchy mo-
del ¢itania (The Simple View of Reading) Ph. B. Gougha a W. E. Tunmera (1986) a akcentovanie
ulohy jazykovych (osobitne fonologickych) schopnosti v utvirani gramotnosti. Konkrétne ide
o skiimanie rozli¢nych kognitivnych a jazykovych prediktorov ¢itania, pisania a matematickych
schopnosti u deti v ,¢asovom okne” priblizne medzi $iestym a 6smym rokom. Autorky pouzili
vyskumné metddy, ktoré vznikli v rdmci projektu ELDEL - tie podla potrieb doplnili o dalsie
metddy podla zamerania jednotlivych vyskumov.

Tri vyskumy vyuzivaju longitudinilnu metodoldgiu a jeden prierezovi. Longitudinilne vy-
skumy sa zameriavaji na utviranie ranej gramotnosti u deti so Sirokym spektrom schopnosti:
od normélneho, typicky prebiehajiceho vyvinu, dalej deti s rizikom vyvinovej poruchy (dyskal-
kulie) az po deti s identifikovanou vyvinovou poruchou (narusenym vyvinom reci). Cielom je
priniest nové poznatky o $truktidre a vyvinovych stvislostiach utvarania jazykovych schopnosti
a ranej gramotnosti a odhalit moznosti v¢asnej intervencie, ktord pomoéze odvratit riziko rozvi-
nutia vyvinovej poruchy alebo zmiernit jej vplyv na skolsku uspesnost deti.

Miroslava Novékova-Schoffelova v kapitole Porozuméni vétdm v mladsim skolnim véku vychadzala
z jednoduchého modelu ¢itania, ktory zdéraziuje centrilnu tlohu porozumenia hovorenej reci
pre rozvoj ¢itania s porozumenim. Zamerala sa na syntaktické porozumenie viet u deti mladsie-
ho skolského veku na modeli slovenciny. Opisuje rozli¢né stratégie, ktoré deti mézu uplatnovat
v porozumeni a poukazuje na mozné teoretické vysvetlenia nespravnej interpreticie jednotli-
vych typov viet vo vyvinovom kontexte.

Ivana Humend a Marina Mikulajova sa v kapitole Klasifikacno-dimenziondlny pohlad na naruseny
vyvin reci v predskolskom veku zaoberali problematikou naruseného vyvinu re¢i u deti z hladiska
$truktury deficitov. Analyzuju jednotlivé syndrémy naruseného vyvinu redi a skiimaju otazku,
tykajicu sa zdvaznosti syndromov na kontinuu norma — patolégia. Vyjadruju sa tiez k vyvino-
vym zmendm v klinickom obraze naruseného vyvinu reci v predskolskom veku.

Jana Baldzova-Antalikova v kapitole Kognitivne prediktory dyskalkiilie v predskolskom veku skiima-
la prediktivny vztah medzi vybranymi jazykovymi, kognitivnymi a $pecifickymi matematicky-
mi schopnostami a zruénostami u predskolikov a matematickymi schopnostami a zruénostami
v druhom roéniku. Vytvorena batéria Test predpokladov na matematiku a pocitanie preukdzala
vysokt prediktivnu validitu (senzitivitu aj $pecificitu) k budicim matematickym schopnostiam.

Olga Tokarova a Marina Mikulajové v kapitole Vplyv tréningu fonematického uvedomovania v pred-
Skolskom veku na osvojovanie ¢itania a pisania opisuju intervencénu $tudiu, zamerand na rozvija-
nie prediktorov gramotnosti (fonematického uvedomovania a poznania pismen) a porovnévaju
efekt tréningu a vplyv inych intervencii na osvojovanie ¢itania a pisania v 1. roéniku. Zahrnuté
boli deti s typickym vyvinom reéi aj deti s naru$enym vyvinom re¢i. Najmi deti s narusenym
vyvinom redi vyrazne profitovali z tréningu podla metodiky D. B. Elkonina.
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Thto knihu vyddvame v presvedceni, Ze rozsiri vyskumné poznatky o dolezitej doméne v zivote
deti, akou je osvojovanie gramotnosti. Zamerali sme sa na jazykové schopnosti, ¢itanie, pisanie
a matematické schopnosti a ich formovanie v obdobi prechodu z predskolského do mladsieho
skolského veku a snazili sme sa zachytit dynamiku tychto procesov v norme aj patolégii. Sme
si vedomé limitov, ktoré vyskumy maju, ako aj faktu, Ze kniha zdaleka nepokryva délezité as-
pekty problematiky a platnost ziskanych vysledkov je obmedzend velkostou a spoésobom vyberu
vyskumnych vzoriek deti. Nase vyskumy a ich zdvery v§ak moézu skvalitnit pracu odbornikov
v oblasti pedagogicko-psychologického poradenstva a byt prinosom pri integricii a inkluzii
deti so $pecidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Nemame tym na mysli nejakd ,skratku®
od vyskumu do praxe ani prili$né zovseobecnenia, ale moznost opriet sa pri diagnostickych tva-
héch ¢i poradenskej ¢innosti o vyskumné dokazy, ktoré pochddzaju z nasho jazykového a kultur-
no-vzdeldvacieho prostredia. Knihou chceme nadviazat aj na iné vyznamné vyskumy a publikd-
cie v tejto oblasti, ktoré nedavno vznikli v Ceskej republike, a rozsirit tak poznatky o utvarani
ranej gramotnosti v ceskom a slovenskom jazyku.

Nase podakovanie patri recenzentkdm tejto knihy doc. PhDr. PaedDr. Anne Kucharskej, PhD.,
z Katedry psycholégie Pedagogickej fakulty Univerzity Karlovej v Prahe a PhDr. Gabriele
Seidlovej-Malkovej, PhD., z Fakulty humanitnych studii Univerzity Karlovej v Prahe za ochotu
precitat text a vyslovit ndzor a tiez za nasu dlhodobt spolupracu na poli skimania zakladov gra-
motnosti v norme a patoldgii v medzinirodnom kontexte.

V Bratislave, april 2018 M. Mikulajova, editorka
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Porozumeéni vétdm v mladsim skolnim véeku

Miroslava Novdkovd-Schoffelovd
Abstrakt

Kapitola pojednéva o porozuméni vétim, resp. syntaktickym strukturdm vét u déti mladsiho
skolniho véku. Déti z vyzkumného vzorku byly soucisti vétsiho longitudinilniho vyzkumné-
ho zdmeéru vénujiciho se predpokladiim ¢teni a psani'. Vyzkumny vzorek tvofilo 168 déti — 89
chlapci a 79 divek (pramérny vék 8 let a 3 mésice) v 2. roéniku zakladnich skol v Bratislave.
Jednalo se o déti s typickym vyvojem bez diagnostikovanych vyvojovych odchylek ve fyzickém,
fe¢ovém nebo mentilnim vyvoji. Porozuméni syntaktickym strukturdm bylo zkoumdno pomoci
experimentalni verze testu sledujiciho uchopovéni raznych druht jednoduchych vét a souvé-
ti v slovenském jazyce. Data ukazuji droven porozuméni, zpisob uchopovini vét a nejcastéjsi
chyby. Analyzou chyb se podarilo identifikovat strategie, které pii zpracovavani vét déti pouzi-
vaji, a vysvétlit nékteré typické chybné zptsoby interpretace vét pomoci teoreticky popsanych
konceptt.

Klicova slova: porozuméni syntaktickym strukturdm, proces porozuméni, tematické role,
strategie porozumeéni, vyvoj reci.

Sentence comprehension in early school age
Miroslava Novdkovd-Schiffelovd

Abstract

The chapter deals with sentence comprehension, specifically with comprehension of syntac-
tic structures in children of eary school age. Our research sample represented part of a bigger
longitudinal project investigating predictors of reading and spelling'.. The sample consisted of
168 second-grade children — 89 boys and 79 girls (with an average age 8 years 3 months) from
elementary schools in Bratislava with typical development. The typical development refers to
development without diagnosed developmental impairment in physical, language or mental
development. Oral syntactic comprehension was tested by an experimental version of the test
created to map ways of interpreting sentences of different complexity (different single and com-
pound structures) in Slovak language. Our results illustrate levels of comprehension, ways of in-
terpreting sentences and most frequent errors. Error analysis revealed different comprehension
strategies that children apply. It also explained some typical incorrect sentence interpretations
by means of theoretical concepts.

Keywords: comprehension of syntactic structures, comprehension process, thematic roles,
comprehension strategies, language development.

! Enhancing Literacy Development in European Languages. 7. FP EC Marie Curie ITN, Grant Agreement No. 215961.
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1. Uvod

Uz mnoho let je téma jazyka a redi stfedem zdjmu filozoft, psychologt, pedagogu a dal$ich
odbornikit. V poslednich letech se stile castéji objevuje v kontextu skolni gramotnosti, prede-
v$im cteni. Vice a vice se vyskytuji studie mapujici vztah mezi potizemi se ¢tenim a jazykovymi
schopnostmi. Vétsina vyzkumt zkoumajicich tyto vztahy se vsak jesté stile zaméruje predevsim
na produkci feci, podobné jako postupné odhalovani zdkonitosti ontogeneze feéi se tyka prede-
v$im jeji expresivni slozky. Porozuméni jako druhd strana téze mince ma v badatelském sméro-
véni stdle pomérné malo prostoru. Paklize je mu vénovana pozornost, zpravidla se tyka lidi, ktefi
maji v této oblasti potize. Stav védéni o tomto aspektu vyvoje ve slovenstiné nas vedl k vyuziti
prilezitosti prozkoumat tuto oblast vice v rdmci projektu ELDEL' a prispét k dalsimu poznd-
ni zdkonitosti vyvoje této jazykové dovednosti u déti. Za¢neme poznatky o porozumeéni vétim
u déti mladsiho $kolniho véku a poukdzdnim na nékteré specifické aspekty této dovednosti.

1. 1. Pribéh procesu porozumeéni

Porozuméni feéi je slozity proces, ktery je v bézné mluvé obtizné pozorovatelny. Pokud poslou-
chdme mluv¢iho, déji se jednotlivé kroky velmi rychle a viceméné nevédomé. Nez ale dojdeme
ke kone¢nému pochopeni vyznamu toho, co nim mluvéi sdélil, prochdzi zpracovani re¢eného
mnohatroviovym procesem. Popisu jednotlivych drovni zpracovéani reci se vénuje celd fada
teoretickych modela, které se zabyvaji nékolika zdsadnimi otdzkami.

Prvni dilezitou otézkou je, zda jednotlivé tirovné/féze/etapy probihaji v néjakém sledu nebo
paralelné a zda a do jaké miry se vzdjemné ovliviiuji. V zdsadé se daji tyto teorie ¢lenit na dva
zakladn{ sméry - autonomni (moduldrni) a interaktivni modely (Schwarzové, 2009). Autonom-
ni modely vychazeji z toho, Ze operace jazykového procesoru probihaji autonomné a sériove.
Kazda soucdast procesoru vytvari urdity typ reprezentaci nezévisle na operacich dalsich kompo-
nent. Vyssi irovné nemohou ovlivnit zpracovani na niz$ich drovnich, protoze proces probihd
pouze vzestupné (bottom-up). Jazykovy procesor jako modul funguje nezévisle na poznatcich
jinych kognitivnich systémi. Sériovost zpracovani neznamend nutné postupnost jednotlivych
procest. Napriklad syntaktickd analyza i podle téchto modelt zacing, jakmile je identifikovdno
prvni slovo, a ,necekd”“ na identifikaci vsech jednotlivych slov ve vété. Podstata sériovosti je
v tom, ze vy$si urovné nemohou preddvat informace na Grovné nizsi, takze napiiklad syntaktic-
ké analyza nemd vliv na procesy identifikace slov, které jesté nebyly ukonéeny. Zastupci téchto
modeli jsou napt. Forster (1979), Garrett (1982) aj. (in Schwarzovd, 2009). Interaktivni modely
predpoklddaji, Ze proces zpracovani reci se opiré o interakci vzestupnych a sestupnych procest,
pricemz mezi nimi dochdzi k vzdjemné vyméné informaci. Kazda soucdst procesoru interagu-
je po celou dobu s kazdou dal$i komponentou. Zpracovani probihd paralelné, kazda droven je
neustdle potencidlné aktivni. Do urcité miry vSak plati, Ze zpracovani na jedné drovni za¢ini
teprve tehdy, kdyz jsou k dispozici informace z drovné jiné. Napriklad podminkou syntaktické
analyzy jsou informace z procesu rozpozndvani slov. Nejzndméj$im zéstupcem téchto modela je
Marslen-Wilson (Schwarzovd, 2009).

! Enhancing Literacy Development in European Languages realizovany v ramci projektu 7. ramcoveho programu EU:
Marie Curie Initial Training Network: EC Grant Agreement No. 215961. 2008-2012.
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Na tplném poéitku porozuméni feéi stoji prijeti akustického vstupu sluchovym orgdnem a jeho
prevod do oblasti mozku, ktery pfevede zvuky na neuronovou reprezentaci (Bishop, 1997). Ze
zvukového signélu feci je tfeba detekovat jednotlivé useky. Neni zcela jasné, zda jde v pocate¢ni
fazi nejdrive o rozliSeni jednotlivych hldsek, ¢i vétsich celkt, napriklad slabik. Dle Bishopové
(1997) je klicové rozeznani jednotlivych foném ?, které je nutné pro pozdéjsi aktivaci spravnych
slov v mentélnim lexikonu (trdva x krava, den x ten). Levelt (2000), ktery uvédi, ze v této etapé
dochazi k rozeznavani bud jednotlivych hlidsek, nebo i jinych vétsich usekd, nazyva vysledek
tohoto procesu predlexikalni reprezentaci.

Dile dochézi k tfem drovnim zpracovani:

1. Porozuméni na drovni slov

2. Porozuméni na drovni veét

3. Zasazeni do kontextu, integrace do diskurzu a findlni pochopeni vypoveédi.

1. 1. 1. Porozuméni na tirovni slov

Jesté nez ziskd poslucha¢ piistup do mentélniho lexikonu, je nutné kromé rozpoznini foné-
mu nebo vétsich celkd najit presné hranice slov, nebot tok feci je plynuly a neobsahuje jasné
mezery mezi jednotlivymi slovy. Tento moment byva nazyvin problémem segmentace (Cutler
& Clifton, 1999). Ackoliv mizeme v bézné mluvé mit takovy dojem, pauzy v reci zdaleka nedé-
lime za kazdym slovem. Uvadi se, Ze i kdyz je to jazykové a individudlné variabilni, pramérné
délame pauzy kazdych 12 slabik (Field, 2004). Cast feci bez pauzy obsahuje vzdy nékolik slov
a nasim tkolem je hranice mezi nimi najit podle jinych kli¢. Prirozené v reci pouzivime ruz-
né druhy klica, které posluchaci pomdhaji najit hranice jednotlivych slov, napfiklad akustické
zdtraznovani zacatkl slov (Gow & Gordon, 1995) nebo prodluzovini posledni slabiky slova
(Beckman & Edwards, 1990). Déle vyuzivime fonotaktické klice (phonotactic cues), napt. pokud
urcity sled hlasek je v daném jazyce nepfipustny (napf. v ¢estiné zdvojené r), je jasné, ze hranice
slov musi lezet mezi nimi. (Field, 2004). Kromé toho se uplatiuji i dalsi,jazykové specifické,
strategie segmentace, jako je metrickd strategie zalozend na segmentaci na zikladé prizvuku
nebo strategie zalozené na slabikach aj. (podrobnéjsi prehled viz napt. Field, 2004, s. 156-158).
Ve slovenstiné se pravdépodobné segmentace fidi predevsim prizvukem, ktery je u plnovyzna-
movych slov zpravidla vazin na prvni slabiku, a poslucha¢ tak zfejmé odhali, ze za¢ind nové
slovo (Markov4, 2012a).

V nékterych situacich ndm zidné z téchto voditek nepomuze, protoze ve viech jazycich existuji
pripady, kdy lze re¢ segmentovat vice zpusoby. V takové chvili pouzivime téZ ruzné strategie,
které mohou byt vSeobecné platné nebo jazykové specifické. Jednou z univerzalnich strategii je
omezeni potencidlniho slova (possible word constraint) (Norris a et al., 1997). To znamen4, ze
odmitime takovou segmentaci fecového proudu, pii které by nékteré ¢asti zastaly nepfiraze-
né, nebo by vytvarely kombinace v daném jazyce nepovolené. V cestiné to muze byt napriklad
sled fonémi ,predpokladnou”, mizeme ho rozdélit jako pred-poklad-nou, pfed-pokladnou nebo
predpoklad-nou. Protoze pouze druhd varianta umoznuje rozdéleni na potencialni slova beze
zbytku nesmyslného neptifazeného segmentu, automaticky vybirdme tuto moznost.

Jakmile dojde k segmentaci véty na jednotlivé slova, je umoznén vstup do lexikonu a lexikdl-

2 Minimadlni zvukovy prvek schopny rozlisit samostatné jednotky vyznamové (slova, tvary slov) (Grepl et al,, 1996).
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né-sémantického systému. Cutlerovd a Clifton (1999) nazyvaji tuto etapu lexikalni aktivaci.
Zwitserlood (1998 in Markov4, 2004) uvadji, ze vstupni informace (identifikované zvukové po-
doba slova) spusti hledani takového fonologického opisu slova ulozeného v lexikonu, ktery této
informaci odpovidé. Bishopova (1997) na rozdil od toho nehovofi o snaze nalézt fonologickou
formu uloZenou v lexikonu, nybrz o vyhleddvini mentilni reprezentace® slova odpovidajici sly-
Senému. V kazdém pripadé, zjednodusené receno, se snazime spojit slySené slovo s nécim, co
mame ,v mysli®.

Podle teoretické diskuse k tomuto tématu je ale pravdépodobné, ze jesté dfive, nez dojde ke
kone¢nému spojeni identifikovaného slova s jeho podobou v mentalnim lexikonu (at se jednd
o mentélni reprezentaci nebo néjakou fonologickou stopu), odehraje se slozity proces samotné-
ho vybéru findlniho slova, ke kterému se bude jeho vyznam ¢i mentélni reprezentace vyhledavat
z mnoha moznych podle toho, jak dané slovo postupné prichézi.

Jakym zptisobem k tomu dochézi, bylo popsino mnoha modely. Nejzndméjsimi z nich jsou teorie
kohort a model TRACE.

Teorii kohort poprvé predlozili Marlsen-Wilson a Tylerové (1980 in Eysenck & Keane, 2008).
Podle autort rozpozndni slova probihd tak, ze v pocitecni fizi vnimani zvuku vyrazu dochazi
k aktivaci ,inicidlni kohorty“ (slov z mentalniho lexikonu posluchace), kterd odpovid4 poc¢atecni
zvukové sekvenci, a pfi vnimani dal$ich segmentt se postupné eliminuji vSechna slova kohorty
kromé jediného. Nékdy je tento moment oznacovan jako bod jedine¢nosti (uniqueness point),
ktery je definovan jako okamzik, v némz je dand sekvence hlisek jedine¢na pouze pro jedno
slovo v mentélnim lexikonu posluchace (Markov4, 2006). O tom, jak rychle je dosazeno tohoto
bodu jedine¢nosti, do velké miry rozhoduje povaha jazyka. V jazycich, jako je angli¢tina, k nému
muzeme dospét pomérné rychle. Naptiklad elephant v angli¢tiné md jedine¢nou sekvenci uz pii
ctvrté hlésce f (Frauenfelder, Floccia, 1998 in Markovd, 2006). Pro slovenstinu jako flektivni
jazyk je typické, ze je na tento bod nutné v mnoha slovech ¢ekat pomérné dlouho. Napriklad
u slova zrkadlenie prichdzi bod jedine¢nosti az pti posledni hldsce, protoze az do té doby se v le-
xikonu stédle mtze nachdzet shodna sekvence - v tomto pripadé pro jiny tvar slova (Sokolovd,
1999). Podle kohortové teorie dochazi k interakci riiznych zdroji - lexikdlnich, sémantickych
¢i syntaktickych (Eysenck & Keane, 2008), a je tedy mozné diky kontextu rozeznat slovo jesté
predtim, nez dosihne zminovaného bodu jedine¢nosti. Protoze pavodni kohortova teorie kladla
prilis velky diraz na pocatecni tsek slova a nebylo tak mozné vysvétlit situace rozeznani slova
i pres chybné zachyceni za¢dtku, byla tato teorie pozdéji revidovéna.

Druhou vyznamnou teorii je model publikovany napt. McClelandem a Elmanen (1986) ozna-
Covany také jako sitovy model. Je zalozen na interakci mezi mnozstvim jednotek, které jsou
hierarchicky usporddané do tfi drovni — distinktivni rysy*, fonémy a slova. Uvnitf kazdé drovné
se odehravaji dva procesy — excitace a inhibice. Napriklad pri detekci hlasky g ve slové se aktivuji
slova, kterd tuto hlasku obsahuji, a na druhé strané dojde k inhibici slov, ktera ji neobsahuji. Kro-

3 ,Mentdlni reprezentace je findlni vysledek kédovdni informacdi, ktery je bud ulozen v paméti (v pripadé dispozicni
mentdlni reprezentace), nebo je soucdsti proudu uvédomovanych informad (v pripadé aktudlni reprezentace)”
(Sedldkovd, 1992).

* Vlastnosti ¢i znaky fonémil, které maji rozlisovaci schopnost mezi nimi (v Cestiné napt. delka, znélost, otevienost...).
Kazdy foném je jedinecnou kombinaci jednotlivyich distinktivnich rysit. Pri zméné kteréhokoliv rysu se méni i fonem,
potazmo i vyjznam slova (napfiklad zména distinktivniho rysu znélosti sit X Zit).
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mé toho se predpokladaji obousmérna aktivaéni spojeni uzli v hierarchii (uzly rysi jsou spojeny
s uzly na irovni fonémii a ty zase s uzly na drovni slov), stejné jako inhibi¢ni propojeni mezi uzly
jedné urovné (diky cemuz dochazi k deaktivaci ,soutézicich slov piivodné aktivovanych). Model
tudiz predpokldda dva druhy aktivace — aktivaci vyvolanou vstupnimi daty, ktera postupuje zdola
nahoru, a aktivaci pojmové fizenou, ktera jde opacné. Pravé obousmérny proces je podstatnym
bodem této teorie.

Po ukonceni procesu vyhledavani slova je zndm jeho vyznam. To ale jesté zdaleka nezarucuje po-
rozuméni vét¢, a to ani tehdy, rozumime-li bezpecné obsahu kazdého izolovaného slova. Ruizna
slova mohou byt nositeli odlisnych vyznami podle toho, jak jsou organizovéina. Potize na této
drovni zpracovani se dobfe demonstruji naptiklad na pacientech s afazii®, o kterych vznikla celd
fada vyzkum (napf. Caramazza & Zurif, 1976, Clark, 2011, Markové & Vinczeovd, 2009 aj.).
Takovy pacient muze napriklad rozumét sloviim girl (divka), boy (chlapec), kiss (libat), red (cer-
veny) a hair (vlasy), presto vSak neni schopen pochopit z véty: ,The boy that the girl kissed had
red hair.” (Chlapec, kterého polibila divka, mél cervené vlasy), kdo libal a kdo mél cervené vlasy
(Martin & Miller, 2002). Vyznam této véty miize vnimat stejné jako vyznam véty: , The boy that
kissed the girl had red hair.“(Chlapec, ktery polibil divku, mél cervené vlasy.).

Identifikovand slova nejsou jen jednoduchymi prvky nesoucimi jediny vyznam, nybrz obsahuji
dalsi razné slozité informace. Mohou byt v minulém ¢ase, mnozném ¢isle, ruznych padech apod.
(Levelt, 2000). Napt. slovo bézeli vnimdme nejen jako slovo bézet, ale zaroven s tim se ndm do-
stévé informace o tom, ze se jedné o d&j v minulosti, ktery vykondvalo vice osob (mnozné &islo)
oznacovanych ve 3. osobé. Kromé toho jsou k dispozici také funké¢ni slova, kterd kéduji gra-
matické vztahy mezi plnovyznamovymi slovy (Friederici, 1998 in Markovd, 2006). Kupiikladu
predlozky vyjadiuji rizné vztahy mezi objekty (napt. klobouk v krabici versus klobouk na krabici),
zvratné sloveso muze zcela ménit smysl (napf. stdt x stdt se). Vyznam méni pochopitelné také
morfologie slova (koncovky, predpony atd.). Existuje stale vice dikazt o tom, ze posluchac sice
vnima slova jako celky, ale zdroven si uvédomuje jejich gramatické morfémy®. V nékterych flek-
tivnich jazycich je bez rozpoznani koncovek porozuméni témér nemozné (Levelt, 2000), coz je
také pripad slovenstiny. Jak uvidime dale, vjednom z dtlezitych momentt - pfifazovani tematic-
kych roli - se bez rozlideni koncovky neobejdeme - napf. mama (mama) a mamu (méamu). Levelt
(2000) tuto etapu nazyva morfo-fonologickym dekédovanim.

1.1. 2. Porozuméni na iirovni vét

Jakmile rozpozname jednotliva slova a jejich tvary, zpfistupnuji se informace pro syntaktické
a sémantické zpracovani véty. Podle Levelta je jednim z klicovych problému této faze pochopeni
struktury véty (argument structure) ,kdo udélal co komu“ (Levelt, 2000, s. 159). O tomto momentu
pojedndvame podrobnéji déle.

K syntaktickému a sémantickému zpracovini muzeme najit nejruznéjsi nazory ohledné jejich
vzijemné provazanosti, prolindni nebo i ovliviovani niz$imi procesy (obousmérné). Chomsky
(1965 in Wasow, 1989) uvadi, ze k urc¢itému syntaktickému zpracovani dochazi jiz na drovni le-
xikdlniho zpracovani, protoze kazda lexikalni polozka uz v sobé zahrnuje nékolik syntaktickych
informaci o slovnim druhu (napf. podstatné jméno versus sloveso), syntaktickych kontextech

? Ztrdta jiz nabyté schopnosti teci, zpiisobend orgdnovymi zménami v mozku na dominantni hemisfére
(Sovdk et al.., 2000).

° Nejmensi vydélitelnd jednotka jazyka, kterd je nositelem vyznamu (Sokolovd et al.,, 1999).
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jednotlivych morfémt (podmét vs. predmét) a specifické informace o morfémech (napf. nepra-
videlnosti uzivani). Takové pojeti podporuje i Levelt ve svém tvrzeni, ze ,gramatické kédovdni
zadind v podstaté ihned po rozezndni pruniho slova a rozviji se pri kazdém dalsim rozpoznaném slové ci
morfému” (Levelt, 2000, s. 159). Dochazi tedy k prolindni syntaktické a sémantické analyzy.

Na druhé strané existuji dikazy o tom, ze syntaktickd a sémantickd analyza mohou probihat
nezévisle na sobé (Pinker, 1994). Lze to ilustrovat na nasi schopnosti posoudit sprévnost/ne-
spravnost véty bez ohledu na jeji vyznam a opa¢né pochopit vyznam bez ohledu na gramatickou
spravnost. Naptiklad Chomského véta: ,Bezbarvé zelené myslenky zutivé spi.“je okamzité interpre-
tovana jako spravnd, i kdyz neddva smysl. Na druhé strané jsme schopni pochopit vyznam véty
,Tato véta zddné sloveso” i kdyz vime, Ze neni syntakticky korektni (Pinker, 1994). Vztah mezi
vyuzivanim syntaktickych a sémantickych informaci ani mezi témito druhy analyz neni jedno-
znacny. Je mozné, ze syntaktickd analyza vzdy predchazi sémantické, stejné tak jako se objevuji
tvrzeni o postupu opa¢ném i o pribéhu obou analyz soucasné (Eysenck & Keane, 2008).

1.1. 3. Zasazeni do kontextu, integrace do diskurzu a findlni pochopeni vypovédi

Syntakticko-sémantické zpracovani véty tzce souvisi s procesy, které se nazyvaji pragmatic-
ké a diskursivni (Levelt, 2000). Porozuméni urcité vypovédi ndm usnadiuje znalost kontextu
a obecné znalosti o svété. Levelt uvadi jako priklad nésledujici vypovéd: ,Moje auto je rozbite. Ba-
terie je vybitd.” Pestoze nikdy predtim nebyla fe¢ o baterii, okamzité predpokladime, Ze se jedna
o baterii z rozbitého auta. Tento zivér mzeme ucinit, protoze vime, Ze auta maji baterie. Kromé
toho vstupuji do hry jesté znalosti raznych druht diskursu, specifické interpretace zdjmen, kon-
text aj., coz se miize projevit uz na niz$i drovni zpracovani. Chomsky (1966) napiiklad hovori
zpracovani. Obecné je za konstrukéni homonymii v této roviné povazovana situace, kdy urcitd
posloupnost foném je analyzovana vice nez jednim zptsobem, naptiklad a name (jméno) a ,an
aim” (cil). Ke spravné segmentaci ndm v takovém pripadé nejcastéji pomohou vy$si procesy,
predevs$im znalost kontextu.

1. 2. Porozumeéni syntaktickym strukturdm jednoduchjych vet

Klicovym problémem v uchopeni véty jako celku, paklize zvlidneme pocétec¢ni vstup a zpraco-
vani na urovni lexikonu, je proces mapovani, jehoz vysledkem je jednozna¢né pochopeni ,kdo
udéla co komu“ (Markovd, 2006).

Céste¢nou informaci o tom ziskdme rozpoznanim ptitomnych sloves. Napiiklad méme-li ve
vété sloveso vidét, vime, ze vidét musi vétsinou nékdo néco (&i nékoho) a ve vété automaticky
vyhleddvame slova zastupujici tyto ¢leny (Levelt, 2000). Tento jev je nazyvin valence sloves
a znamend schopnost vizat na sebe dalsi vétné cleny - aktanty (Mistrik, 1983). Neobsazenim
nékterych pozic pro aktanty dochézi k poruseni gramatické spravnosti véty (Napt.: ,Petr ddvd.”,
Jan se choval.”). Takové valencni vazby se nazyvaji obligatornimi, tedy jejich obsazeni je nezbytné
pro udrzeni gramatické spravnosti a vyznamu véty. Kromé toho existuji jesté pozice fakultativni
(nepovinné), které sice mohou byt pfitomny ve vyznamové reprezentaci véty, ale jejich neobsa-
zenim nevznikd vyznamové ani gramaticky narusend véta (napt.: ,Petr se pevné drZel.” (zabradli))
(Lopatkov4 et al., 2008). Slovesa sama o sobé vyjadtuji urcity pocet prézdnych mist — tedy pocet
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aktantil, které obligatorné vyzaduji (Markové, 2006). Mohou se délit na ta, kterd nevyzaduji
zadny (prsi), pres slovesa s jednim povinnym aktantem (provdat se — nékdo), az po slovesa s né-
kolika obligatornimi aktanty (vénovat — nékdo nékomu néco). Kazdé mtze pochopitelné mit jesté
urdity pocet fakultativnich (nepovinnych) aktanti (provdat se - nékdo, za nékoho). Slovesa se lisi
i podle druhu aktantt a jejich tvaru. Napf. sloveso pit na sebe vaze subjekt v nominativu a objekt
v akuzativu, sloveso véfit se véze k subjektu v nominativu a objektu v dativu (Lopatkovd et al.,
2008). Takovéto informace jsou ndm dostupné pri rozeznéni jednotlivych sloves ve vété a napo-
miéhaji procesu pfifazovani tematickych roli. Jejich klasifikaci je celd fada, 1isi se poctem defino-
vanych roli i jejich ndzvy. Pro nase potfeby je nutné uvést dvé hlavni tematické role, s nimiz se
ve vyzkumech porozuméni nej¢astéji pracuje a jez jsme sledovali i v nasem vyzkumu. Uvedeme
definice jedné z tradi¢nich klasifikaci Andrewse (1985) a dile se budeme drzet této terminologie:

Agens (agent) — aktant, jehoz sloveso specifikuje jako délajiciho nebo zptsobujiciho néco, moznd
umyslné. Typickym prikladem je subjekt sloves uhodit, kopnout, jist... (Divka uhodila chlapce).

Patiens (patient) — aktant, kterého sloveso charakterizuje jako toho nebo to, komu (¢cemu) se
néco stalo a je tim ovlivnén. Napriklad objekt zabiti, snédeni, rozbiti (Divka uhodila chlapce).

Podle toho, v jakém poradi jsou ve vété tyto dvé role zastoupeny, muzeme véty obecné rozdélit
na véty s kanonickym a nekanonickym poradim roli. Véty s kanonickym poradim tematickych
roli jsou ty, v nichZ ma prvni podstatné jméno ve vété prirazenou roli agens a druhé roli patiens
(Divka prastila chlapce). U nekanonickych vét je tomu opacné (Divku prastil chlapec).

Chceme-li vyzkumné sledovat proces mapovani, hypoteticky muzeme zaradit nekone¢né mnoz-
stvi nejruznéjsich vétnych konstrukci. Dosavadni studie se vzdy omezovaly na urcité typy vét,
pro coz jsme se rozhodli i v nasem vyzkumu. Zameérili jsme se na véty dvojclenné s takovymi
slovesy, které maji dva obligatorni aktanty, a tedy umoznuji pfipojeni roli agens i patiens.

121 Strategie prirazovdni tematickjych roli agens a patiens

Nejjednodussi jednoduchou vétou v mnoha jazycich je véta se stavbou podstatné jméno — sloveso
- podstatné jméno, oznacované obvykle jako N-V-N (Lund & Duchan, 1993). V této kapitole se
zamérime na moznosti a strategie prifazovani tematickych roli, které budeme rozebirat na tom-
to nejjednodussim typu vét.

Nejjednodussi variantou N-V-N7 struktury je véta oznamovaci, kde prvni podstatné jméno je
subjektem véty. Vznika pak klasickd véta oznacovand jako SVO?. Ve slovenstiné je to napifiklad
véta: ,Mama umyva dieta.”, v anglictiné napt. ,The cat chases a dog” (Kocka honi psa.). Chomsky
(1966) ve své teorii o transformacni gramatice takovou vétu oznacuje za tzv. jddrovou, kterou
definuje jako vétu jednoduchou, oznamovaci, aktivni, bez slozenych substantivnich frazi. Pod-
stata Chomského teorie spoc¢iva v tom, ze cely jazyk se d4 omezit na tzv. jadro, slozené z onéch
zakladnich vét. Z nich nebo z jejich retézct vSechny ostatni véty derivujeme jednou nebo opako-
vanou transformaci (tamtéz, s. 103). Naptiklad z véty , The cat chases a dog“mtizeme derivovat vétu
LA dog is chased by the cat”(Pes je honén kockou). Takova véta uz ale neni povazovéna za jadro-

7 noun-verb-noun

& subjekt — verbum — objekt
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vou. Obecny problém jak analyzovat porozuméni vété tak v jistém smyslu redukuje na problém
jak rozumét jadrovym vétdm (tamtéz, s. 90). V anglicting, pro kterou tento koncept vytvoril, je
situace o néco jednodussi, protoze v ni neexistuje véta, kterd by splnovala tyto podminky a méla
jinou strukturu nez SVO. Pokud jinou strukturu mé, nezachovava uz charakteristiky jadrové
véty. Ve slovenstiné je véta: ,Mama umyva dieta.” zdstupcem nejtypictéjsiho modelu jednoduché
véty oznacované jako: N, - VF - N° nebo N, - V - N, (Oravec & Bajzikovd, 1986). Véta
N-V-N ale ve slovenstiné mtze mit i strukturu OVS', aniz by se zménily podminky definova-
né jadrovou vétou, napi.: ,Dieta umyva mama.”, kde je zdkladni schéma jiné a je tieba takovou
vétu interpretovat na zdkladé morfologie nebo kontextu véty (viz déle). Oproti anglictiné je tedy
ve slovenstiné jidro tvofeno vétsim mnozstvim typové odlisnych vét, coz muze porozuméni
komplikovat. Dospély ¢lovék obvykle pouzivd ruzné strategie v zavislosti na identifikovaném
nékteré ze strategii ve vétach, kde je tfeba pouzit strategii jinou. Pro nejednotnost terminologie
v literatufe pouzijeme pro vysvétleni zdkladnich strategii terminologii Batesové et al. (1984),
ktera popisuje tfi typy strategii: slovosledovou strategii, sémantickou strategii a strategii pouziti
morfologickych klica.

Prvni moznosti uchopeni jednoduché véty je pouziti slovosledové strategie. Pfi tomto zptusobu
uchopeni véty pouzivame pro pfifazeni roli slovosledové klice. Nékdy se tento postup oznacuje
také jako strategie agens — akce — patiens — AAP (Lund & Duchan, 1993). Tedy zjednodusené
feceno, pouzijeme-li tuto strategii, automaticky prifadime prvnimu ¢lenu véty roli agens, dru-
hému ¢lenu akce a tretimu patiens, bez ohledu na dalsi faktory. Tato strategie je ispés$nd, jedna-
-li se o vétu s kanonickym poradim tematickych roli (prvni agens, druhy patiens, tedy model
Chomského jadrové véty). Slysime-li vétu: ,Muz polibil Zenu.”, automaticky pfifazujeme prvnimu
podstatnému jménu roli agens. V jazyce se ale vyskytuji také typy vét, u nichz tato strategie vede
k chybné interpretaci (napf. jiz zminéné OVS véty jako: ,Muze polibila Zena.”, kde bychom pouzi-
tim slovosledové strategie AAP predpokladali, ze muz polibil Zenu). V jazyce existuji také pasivni
véty, kde agens je rovnéz na konci véty (naptiklad: ,Muz byl poliben zenou.”).

Do porozuméni vstupuje jesté dalsi dulezity aspekt - reverzibilita véty. Je-li véta reverzibilni,
znamend to, ze obé podstatnd jména mohou plnit roli jak agens, tak patiens (naptiklad véty:
,Matka mdvd dceti.” — ,Matce mdvd dcera.” — ,Dcera mdvd matce.” — ,Dceti mdvd matka.”. Je-li véta
ireverzibilni, kazdé podstatné jméno muze plnit pouze jednu z roli bez ohledu na slovosled - na-
priklad ve vétich: ,Krdva ji jablka.”~ ,Jablka ji krdva.“V takovych vétich se tedy uplatiuji strategie
jiné (viz déle).

Uz bylo zminéno, Ze pouziti této strategie je ruzné uspésné v zavislosti na povaze jazyka. Napf.
v angli¢tiné pro véty v ¢inném rodé s tranzitivnim'! slovesem plati, Ze subjekt pfedchdzi slovesu
a odkazuje k agens. Objekt pak sloveso nésleduje a referuje k patiens. (Dowty, 1991 in Gartner,
Fisher & Eisengart, 2006). Tento slovosled je pevny a jasné definovany. Ve slovenstiné je situace
du (Kacala, 1998). M4 na néj vliv predev$im vyznamovy ¢initel. Je to princip, podle kterého se
poradim slov ve vypovédi odstupnuje jejich vyznam od nejméné dulezitého na zacitku po nej-

° nomen nominativ, podstatné jméno v nominativu — verbum finitum, sloveso v urcitém tvaru — nomen akuzativ,
podstatné jméno v akuzativu

19 objekt-verbum-subjekt

' VyzZadujicim jak subjekt tak alespoti jeden objekt.
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- patiens a patiens - agens (,Matka zamdvala dceti.” (ne otci) X ,Dcefi zamdvala matka”(ne otec) X
,Matka dcefi zamdvala“(sdm jsem to vidél)).

Zajimavi situace nastavd, chceme-li prifadit tematické role naptiklad ve vétach: ,Psa krmi matka.”
nebo ,Pacient osettuje lékare.”. Pri pohledu na tyto véty je jasné, ze do prirazovani tematickych
roli vstupuji dal$i faktory — sémantické, kontextové a pragmatické. Ve vété: ,Psa krmi matka.”je
potencialni prostor pro chybnou interpretaci, pouzijeme-li slovosledovou strategii. V takovém
pripadé bychom vété rozuméli jako: ,Pes krmi matku.”. I kdyz se jednd o gramaticky spravnou
vétu, diky znalosti vyznamu jednotlivych slov a poznatkim o svété vime, Ze pes matku krmit ne-
muze a pii interpretaci dime prednost tomuto hledisku pred slovosledem. Ve druhém pripadé je
situace trochu jind. Véta: ,Pacient osettuje lekare.”je gramaticky korektni a je dokonce sémanticky
moznd. Nicméné je kontextové velmi nepravdépodobnd (pacienti zpravidla lékare neosetfuji).
Ve vétach tohoto typu pouzivime sémantické strategie, tedy fidime se prednostné vyznamem.

Dalsi popisovanou strategii je pouziti morfologickych kli¢t. Pro uvedeni této strategie pouzi-
jeme vétu: ,Matka polibila dceru.”. Ve vété nemuzeme pouzit sémantickou strategii, protoze je
stejné tak mozné, ze matka je v roli agens (polibila dceru) jako v roli patiens (byla polibena dcerou).
V takovém pripadé pravdépodobné vétu interpretujeme na zakladé slovosledu. Protoze se jedna
o kanonickou vétu, kde agens stoji ve vété jako prvni, bude situace vyre$ena. Co kdyz ale véta
zni: ,Matku polibila dcera.”? Pak jedinym voditkem pro spravné prirazeni tematickych roli je roz-
liseni koncovek matku a dcera, které urcuji pad podstatnych jmen. Tomuto druhu ,voditek” pro
prifazeni tematickych roli se v literatute fikd ,case marks” (Bates et al.) nebo ,inflectional markers”
(Levelt, 2000), my je budeme po vzoru slovenské autorky Markové (2004) nazyvat morfologické
klice. Ve slovenstiné muze porozuméni komplikovat jesté existence dvou druht podstatnych
jmen. Takovych, kterd maji rozdilny tvar v akuzativu a nominativu (matka — matku, dcéra — dcéru)
a takovd, u kterych se tvar v téchto dvou padech shoduje (napt. dievéa (dévce)), kterd mohou
stit ve vété takto: ,Dievéa (N, ) bozkdva mamu.” — ,Mama bozkdva dievéa (N,).“ Pouzijeme-li
v zdkladni vété N - V — N dvé takova slova (,Dievéa bozkdva dieta.”), poslucha¢ nemé $anci, stoji-li
véta izolované, tematické role rozeznat.

1. 3. Porozuméni syntaktickym strukturdm souveti

Dalsi strategie jsou popisovany pri zpracovavani souvéti. Je pochopitelné, ze strategie uchopovi-
ni jednoduchych vét se dd do urcité miry aplikovat i na souvéti. Ve vsech typech souvéti je vyza-
dovéno samostatné pridéleni role agens a patiens pro kazdou vétu zvldst. V souvéti souradném
navic plati, ze kazd4 véta je v ném v podstaté samostatné stojici vétou.

Jednou ze strategii pouzivanych v interpretaci souvéti je tak logicky zdvojeni slovosledové stra-
tegie popsané Lundovou a Duchananovou (1993). Zdvojeni strategie agens — akce — patiens
(AAP), je funkéni predevsim v souradném souvéti. Napiiklad véta: ,Mdma koupila jablka a otec
koupil maso.”

Mdma (agens) — koupila (akce) — jablka (patiens) a otec (agens) — koupil (akce) — maso (patiens).

Samoziejmé i zde, stejné jako jiz bylo uvedeno u vét jednoduchych, mohou nastat zmény ve
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slovosledu, chceme-li zduraznit nékterou ¢ast napt.: ,Jablka koupila mdma a maso koupil otec.”. To
pak pouziti takové strategie znemoznuje, resp. mize vést k chybné interpretaci (oviem ne v tomto
pripadé, kde jsou obé véty ireverzibilni).

Specifickym problémem u souradnych souvéti z hlediska porozuméni je vynechani opakujiciho se
clenu (elipsa). Stejné jako v anglicting, kde je tato strategie popsdna, plati i v Cestiné a slovensti-
né, ze daleko Castéji nez: ,Mdma koupila jablka a otec koupil maso.” fekneme: ,Mdma koupila jablka
a otec maso.”. Méme tendenci neopakovat znovu zdvojené slovo. V uvedeném piikladu stéle plati
moznost pouzit zdvojeni AAP strategie, protoze jejimi hlavnimi prvky jsou agens a patiens, které
zUstdvaji zachovany. Stejné jako neopakujeme sloveso vyjadrujici akci, mdme tendenci vynechédvat
i opakujici se vyrazy pro oznaceni agens nebo patiens, jako je tomu naptiklad ve vété: ,Mdma poli-
bila dceru a pohladila syna.”. V tomto pripadé se uz nemuze uplatnit zdvojena slovosledova strategie
a je nutné vytvorit jinou, kterd se v angli¢tiné oznacuje ,compound strategy”(Lund & Duchan, 1993,
s. 218), my ji prekldddme jako strategii souradnych vét. Pfi jejim pouziti automaticky prifazujeme
agens prvni véty i k akci druhé véty.

Mdma (agens) — polibila (akce) — dceru (patiens) a mdma (agens) — pohladila (agens) - syna (patiens).

Dalsi strategie popisovana Lundovou a Duchanovou (1993) patfi souvéti podfadnému a nazyvdme
ji princip minimélni vzdalenosti. Pi jejim pouziti pfifazujeme sloveso (akci) k poslednimu pod-
statnému jménu (nebo zdjmenu). Naptiklad: ,Matka fekla dceti, aby si lehla.”. Podmétem vedlejsi
véty se stavd nejblizsi podstatné jméno (dcera), na rozdil od strategie souradnych vét, kde je jim
podmét hlavni veéty.

1. 4. Pribéh procesu syntaktického zpracovdvdni véty

V predchozich ¢astech jsme popsali strategie, které vedou k pfifazovéni roli jednotlivym vétnym
¢lentum. Ukézali jsme, co muze stit za kone¢nou interpretaci véty a koneénym pfifazenim roli
agens a patiens. Zustdva ale je$té nezodpovézena otdzka, jak probiha proces tohoto prifazovani
roli, nez posluchaé¢ dojde k findlnimu rozhodnuti. Ceké az na konec véty a poté analyzuje slovo-
sled/koncovky/funkéni slova/vyznam slov aj., nebo dochazi ke zpracovavani véty postupné s ka-
zdym pribyvajicim slovem nebo skupinou slov? Do ur¢ité miry to souvisi i s celkovym chdpanim
procesu zpracovani vét sériové, nebo paralelné (viz vyse). Véda zatim nedospéla k jednoznaénym
vysledkim. Schwarzova (2009) nicméné uvidi, ze vyzkum podporuje spise pfistup, ve kterém
je jazyk zpracovévan v redlném Case, tedy mechanismus syntaktického zpracovéni ihned vytvari
strukturni interpretace, do kterych se integruji pravé slysené slova (Schwarzové, 2009, s. 125).
Pokud poslucha¢ v prubéhu narazi na misto, které nabizi vice variant interpretace, ma v zdsadé
dvé moznosti:

1. Ihned se rozhodne pro vybér jedné z nich a tu dile zpracovava. Schwarzové to nazyva ,preferen-
ce hloubky". Kdyz se tato verze ukaze jako chybnd, musi se vratit a pokusit se o jinou interpretaci.

2. Pti tzv. ,preferenci $irky” vytvari poslucha¢ paralelné vice moznych variant a kone¢ny vybér
provédi az na konci véty (tamtéz, s. 125-126).

Abychom si proces priblizili, pokusime se to ukdzat na ¢eské vété: ,Dévce bije chlapec.”. V této vété je
viceznacné uz prvni slovo (jednd se o slovo se shodnym nominativem a akuzativem). Pfi preferenci
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hloubky poslucha¢ pfi prvni ¢asti véty - dévce bije, vybere jednu z moznych variant. Vzhledem
k vyssi frekvenci vét SVO nez OVS pravdépodobné variantu dévce = agens, bije = akce a bude dile
Cekat na patiens (protoze, jak bylo popsino vyse, rozeznal sloveso jako dvoj-valenéni, tedy vazici
na sebe vzdy dva povinné aktanty). Jakmile uslysi posledni slovo - chlapec, musi se vrétit na za-
catek a svou interpretaci zménit na OVS strukturu. Pfi preferenci $itky mu pfi poslechu — dévce
bije, ihned naskoc¢i obé mozné verze interpretace jako dévce bijici i dévce bité a az teprve pri poslechu
posledniho slova chlapec, na zdkladé rozliSeni nominativu diky morfologickému kli¢i, u¢ini konec-
nou spravnou interpretaci.

Pokusime se to priblizit obrazky.

1. varianta by se dala zobrazit asi takto:

Dévce bije

2. varianta takto:

Dévce bije

iy
1

{
I
4 4

...chlapec

Obrazek 1Zpracovani vétné struktury: Dévce bije chlapec

20



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

1. 4. 1. Model slepé koleje

Prvni varianta - tedy vybér jedné interpretace (preference hloubky), je zékladem teorie o tzv.
garden-path vétach, preklddanych nejcastéji jako model slepé koleje (Schwarzové, 2009). V tako-
vych vétach prvni mozna interpretace vede na slepou kolej, protoze posledni ¢ast véty nezapada
do schématu a je nutnd jeji prestavba. Klasickou ukdzkou se stala véta: ,The horse raced past the
barn fell.” (Kun hnany podél stodoly upadl.). Slovo raced ma v angli¢tiné jak vyznam minulého
¢asu — hnit se, tak muze byt modifikitorem slova horse ve smyslu hnany. Protoze ale dle teorie
o preferenci hloubky poslucha¢ od za¢itku zpracovava jen jednu interpretaci, slovo fell (upad-
nout) mu nezapada do struktury: ,Kiin se hnal podél stodoly upadL.".

I kdyz tento model byl vytvoren pro angli¢tinu a ve slovenstiné zfejmé nebyl zkoumadn, je mozné,
ze podobné mechanismy se mohou odehravat i pfi zpracovavani nékterych slovenskych a ces-
kych vét, napriklad pri vyskytu homonyma ve vété. Priklad z ceského jazyka je véta: ,Dité do jed-
noho roku dokdze stdt podpotit.” Vétu muze poslucha¢ zpracovat jako: ,Dité do jednoho roku dokdze
stdt.” — slovo stat je interpretovino jako sloveso a véta vyjadfuje dovednost ditéte postavit se
(ve vyvojovém smyslu). V takovém ptipadé posledni slovo, podobné jako v anglickém piikladu,
nezapada. Je nutné vritit se ve vété zpét a zménit interpretaci slova stit na podstatné jméno.

1. 4. 2. Princip minimalizace uzli a princip pozdniho uzavieni

Byla-li fe¢ o dvojznacnostech ve vétch, je nutné zminit jesté dvé dulezité teoretické koncepce
- princip minimalizace uzli (minimal attachment) a princip pozdniho uzavreni (late closure).
Tyto modely velmi detailné zpracovali a experimentilné dokazali autori Frazierova a Clifton
(1996). Jejich prace se zaméruje na dvojznacné véty, které nejsou predmétem nasi prace ani ne-
jsou ve vyzkumu pouzity, takze se nebudeme jejich vykladu vice vénovat. Popiseme tyto dva
teoretické koncepty, protoze je mozné, ze podobné mechanismy mohou byt aplikovatelné i na
véty pouzité v naSem vyzkumu.

Princip minimalizace uzlt fikd, Ze mdme tendenci pridavat nové polozky véty do konstruované
fraze s pouzitim co nejmensiho poctu syntaktickych uzlt. Jinymi slovy nevytvarime zddné dalsi
fraze, pokud to neni nevyhnutelné (Frazier & Clifton 1996). V konkrétnim pfikladu to vypadd
tak, ze mame-li dvojznaénou vétu: ,The spy saw the cop with binoculars.” (Spién vidél policistu
s dalekohledem), fraze with binoculars (s dalekohledem) bude pripojena ke $pidnovi jakozto jiz
existujici frazi (v naem jazyce by interpretace byla: ,Spién vidél policistu pomoci dalekohledu.”),
protoze na zikladé tohoto principu nebudeme vytvaret novou frazi cop with binoculars (policista
s dalekohledem)(Markov4, 2006, s. 59).

Princip pozdniho uzavieni hovofi o tom, Ze ,dovoluje-li to gramatika, pfipojujeme nové prv-
ky k vétdm a frazim, které jsou pravé zpracovavané, resp. které byly vytvorené jako posledni®.
(Frazier & Clifton, 1996, s. 9). To se uplatiuje v situacich, kdy existuji dvé rovnocennd minimal-
ni pripojeni. Upfednostniuje se tedy pripojeni, které se nachazi bliz.

Prikladem pouziti tohoto principu je véta: ,John said Tom left yesterday.”(John fekl, ze Tom odjel
véera.). Je mozné priradit slovo yesterday (vcera) jak ke slovesu said (fekl) — John said yester-
day (John vcera tekl), tak ke slovesu left (odjel) — Tom left yesterday (Tom odjel v¢era.) (Frazier,
1987 in Markové 2006). Podle principu pozdniho uzavieni bude zvolena druhd moznost - slovo
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yesterday (véera) bude prifazeno k posledni zpracovévané ¢asti — left (odjel). Podobny pfipad
muzeme ukdzat i v ¢estiné v jiném vétném druhu. Napriklad véta: ,Matka fekla dcefi, co bude
¢ist.“. Zde uz se jedné o dvojznaénou vétu v pravém slova smyslu: kdo bude ¢ist — matka nebo
dcera? Podle principu pozdniho uzavreni dcera, zrovna tak by ale mohla ¢ist matka. Zde zfejmé
spravné uchopeni véty vyplyne z kontextu (podobné jako v anglickém pfikladu). Z téchto dvou
principt vybira poslucha¢ ve dvojznac¢nych vétich jeden nebo druhy v zavislosti na druhu véty.
V nasem vyzkumu se takové véty nevyskytuji, presto se ale domnivime, ze v urcitych pripadech
mohou déti vétu zpracovat na podobném principu. Obzvlasté je-li nutné zpracovavat véty, které
jsou pro dité v daném véku obtizné (zfejmé predevsim s nekanonickym pofadim roli), naptiklad
ve vété: ,Matka, kterou libd dcera, mad svétlé saty.”, kde muze dochédzet k chybnému pfirazeni ¢asti
,md svétlé Saty“k dcefi. Protoze se jedna o jeden z aspektt ovéfovanych v nasem vyzkumu, vrati-
me se k nému v diskusi a pokusime se vysvétlit, jak se mohou tyto principy v fe$eni déti projevit.

1. 5. Privlastkové vztazné véty

Na zavér této Casti jesté podrobnéji popiseme stézejni typ vét, které byly pouzity v nasem vyzku-
mu, a na néz budeme odkazovat v dalsich ¢astech — privlastkové vztazné véty.

Privlastkova véta je charakteristickd svou vazbou vyhradné k podstatnému jménu (nebo za-
stupujicimu zdjmenu), at mé funkci subjektu nebo objektu. Vétsina privlastkovych vét je uve-
dena vztaznym zdjmenem. Zkricené se tak oznacuji jako vztazné véty a patfi k nejvice zkou-
manym vétdm v anglictiné (tzv. relative clauses). Tento druh vedlejsi véty se primykd tésné
k nadfazenému vétnému ¢lenu, ktery rozviji (Oravec & Bajzikové, 1986). V porozuméni vété:
+Dcera libd matku, kterd md tmave vlasy.”by mél byt jedinec schopen automaticky prifadit vedlejsi
vétu (tedy md tmavé vlasy) k predmétu, za kterym stoji (matce). Pro déti mladsiho skolniho véku
to ale nemusi byt vibec automatické. Jednak pravdépodobné neznaji explicitni pravidla pfifa-
zovani vedlejsi véty privlastkové, jednak jesté nemaji tak bohatou zku$enost s interpretaci vét,
aby mély pravidla implicitné osvojena. Mohou také generalizovat naucené strategie porozumeéni
(nékterou z vyse popsanych) bez rozpoznani toho, zda je v tomto typu véty Ize uplatnit. V takové
vété muze navic ,¢ihat” nékolik matoucich ¢initelt. Jak uz bylo zminéno, ve slovenstiné hraji
vyznamnou ulohu v pfifazovani roli morfologické klice. Nejinak je tomu v pfifazovani vedlejsi
véty privlastkové ke spravnému vétnému clenu. Srovnejme napt. véty:

,Dcera lib4d matku, kter-4 m4 tmavé vlasy.“

,Dcera liba otce, kter-y m4d tmavé vlasy.

Paklize podmét i predmét hlavni véty jsou stejného rodu, vztazné zdjmeno uvozujici vedlejsi vétu
neobsahuje odlisujici morfologicky kli¢ (dcera, kter-d X matka, kter-d). Na rozdil od toho lisi-li se
rody obou podstatnych jmen hlavni véty, vztazné zéjmeno obsahuje informaci navic — rodovou
koncovku, kterd pomah4 rozkli¢ovat, ke kterému vétnému clenu véta patti (dcera, kter-d, otec,
kter-). Popsany typ vét miize mit v Cestiné i slovenstiné dvé varianty — viz nésledujici pfiklady:

,Dcera libd matku, kterd ma tmavé vlasy.”

,Dceru liba matka, kterd ma tmavé vlasy.”
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Tyto dvé véty se na prvni pohled lisi pouze koncovkami subjektu a objektu hlavni véty. Je-
jich interpretace je ale velmi odli$nd. Tento typ vét se v anglictiné obvykle oznacuje jako
,right-branching” bez dal$iho rozdéleni, protoze druhd varianta se v tomto jazyce nevyskytuje.
Pro nevyjasnénost terminologie ve slovenstiné budeme po vzoru angli¢tiny tyto véty nazyvat
,pripojené zprava“ a pro odliSeni dvou podtypt budeme uvadét, ktery vétny clen rozvijeji. Véty
tedy oznacime jako vztazné véty pripojené zprava rozvijejici objekt (,Dcera libd matku, kterd md
tmavé vlasy.”), dile zkratkou oznacované R-O (right - object) a rozvijejici subjekt (,Dceru libd
matka, kterd md tmaveé vlasy.”), déle R-S (right - subject).

Jelikoz privlastkova véta stoji vzdy za rozvijenym podstatnym jménem, muze prerusit tok hlav-
ni véty. Pak se jednd o tzv. privlastkovou vétu vloZzenou. My budeme déle opét rozlisovat dveé
varianty:

»Divka, ktera bije chlapce, ma tmavé vlasy.”
»Divka, kterou bije chlapec, ma tmavé vlasy.”

V prvni vété, je subjekt hlavni véty (divka) agens a k ni se vézici patiens (chlapec) je umistén ve
vedlejsi vété. Vztazné zajmeno kterd plni ulohu subjektu vedlej$i véty, proto ji budeme déle nazy-
vat ,vztazna véta vlozena subjektova“ a oznacovat zkratkou E-S (embedded - subject). Na rozdil
od toho ve druhé véteé je sice divka subjektem hlavni véty, je ovSem v roli patiens vuci chlapci
a zaroven vztazné zdjmeno kterou, jez odkazuje k divce, zde vyjadifuje predmét vedlejsi véty, ve
které subjektem je chlapec. Vztazné zijmeno vedlejsi véty plni roli objektu, budeme ji tedy déle
nazyvat ,vztazné véta vlozend objektovd”, zkridcené E-O (embedded - object).

Kvuli preruseni toku hlavni véty, kde navic vedlejsi véta muze ,zamichat” rolemi agens a patiens,
muze dochdzek k chybnym interpretacim. Poslucha¢ totiz stoji hned pred nékolika tkoly. Musi
spravné priradit role agens a patiens, coz lze vyvodit pouze z morfologickych klic¢u.

Divka, kter-4 bije chlap-ce, ma tmavé vlasy.

Divka, kter-ou bije chlap-ec, ma tmavé vlasy.

Je-li pro posluchace tento moment slozity, muze dojit k tomu, ze neni schopen po preruseni véty
spravné pfiradit zbytek hlavni véty (jmenny prisudek) k pivodnimu podmétu — divce. Mize se
tak stat, ze mylné druhou ¢4st véty priradi k predmétu ¢i podmétu véty vedlejsi (chlapci).

1. 6. Syntaktické struktury z pohledu vyvoje reci

Vyvoj porozuméni reci v détském véku je velmi slozity proces, na ktery se dd usuzovat pouze
neprimo. Daleko lépe Ize sledovat vyvoj expresivni slozky feci.

1. 6. 1. Vywoj produkce vét
Jednou z uznavanych teorii vyvoje feci je model Laheyové (Kapalkovd, 2002), ktery zachycuje

predev$im rany a predskolni vék déti. Tento model predpoklada tii zékladni dimenze jazyka.
Prvni je obsah (sémantika) neboli vyznam reprezentovany v reéi, tedy vyjadfuje, o ¢em se mluvi.
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Laheyové zatazuje vechny vyjadfované vztahy do 21 sémantickych kategorii (viz déle), které
se postupné objevuji v feci a vdzi se na né razné prvky formy. Druhou oblasti je forma neboli
povrchové schéma toho, co je v feci kédované (morfologie a syntax). Forma podléha uréitym
pravidlim - gramatice. Posledni dimenzi je pouziti (pragmatika).

Laheyové model adaptovala na slovensky jazyk Kapalkové (2002). Metodologicky vychézi Kapal-
kové adaptace z longitudinalniho snimani, transkripce a analyzy volné fecové produkce konkrét-
nich déti v prirozenych situacich, coz poskytuje jedine¢ny pohled na vyvoj exprese feci. Sloven-
sky model popisuje ve vyvoji détské feci sedm stédii (oproti ptvodnim osmi stadiim Laheyové).
Kazdé stadium je charakteristické urcitym stupném vyvoje vSech tfi dimenzi. V dal$im textu
bude podrobné popsina predevsim dimenze formy a obsahu.

V prvnim stadiu (12-20 mésict) dochazi k vyjadfovéni objektd a vztaht jednoslovnymi veé-
tami. Nejde vSak jen o jednoduché pojmenovini predmétd, ale i o slozité kdédovani vztaht.
U slovensky hovoricich déti se objevuji sémantické kategorie existence (,ten”, ,to), lokativni stav
a lokativni ¢innost (,tam") a pozdéji (17-20 mésict) také neexistence (,neni”), popfeni, odmitnuti
(,nie), ¢Cinnost (,had“) a vlastnictvi (,moje”).

Ve druhém stadiu (20-24 mésict) dochdzi k vyjadfovani vztahii mezi objekty pomoci obje-
vujici se syntaxe. Dité kombinuje slova do dvojslovnych vypoveédi, jejichz poradi je ddno vztahy
mezi nimi. Dochézi ke kombinacim jiz osvojenych sémantickych kategorii (napf. neexistence
+ ¢innost (,hadi nie”), existence + ¢innost (,bdba pdpd”), lokativni stav + ¢innost (,tam haji*) aj.)
a objevuji se nové sémantické kategorie: stav (,to boli”), mnozstvi (vyjadfované pomoci koncovek
,-1°, ,-y", napr. ,si balény”), ¢as (vyjadfovany pomoci morfémdt ,-1°, ,-la“, napt. ,Nini dala“), po-
zornost (,pozri®) a donativnost (,daj mi to”). I presto, ze dité uz dokéze slova kombinovat, nadéle
vyjadiuje nékteré vztahy jednoslovné.

Ve tietim stadiu (24-28 mésict) prichézi vyjadfovéni vztahtt mezi objekty pomoci rozvijejicich
se sémanticko-syntaktickych vazeb. Rozviji se aspekt manipulace s poradim slov a objevuji se
trojslovné holé véty. Na kédovani ¢innostnich vztaht pouziva dité tfi komponenty: podmét,
prisudek a predmét, které predstavuji vztah agens — akce — patiens. I naddle v tomto obdobi
pouziva dvojslovné vypoveédi, pricemz nejcastéji jde o spojeni akce — patiens. Pfi vyjadfovani
syntaktickych vztaht se déti v tomto stidium nejcastéji vyjadfuji spojenim predikat — objekt
(,zabalime auticko”), objekt — predikét (,toto md“) nebo subjekt — predikat (,ja ukdzem®). Z novych
sémantickych kategorii se objevuje opakovéni (,este”) ve spojeni s ¢innosti nebo s existenci (,ja
idem este"), specifikace (,také malicke”), atribuce (,horiica®, ,cervené”), kauzality (,preco”) a aditivnos-
ti (vyjadfované spojkou ,a", napf. ve spojeni ¢innosti a promluvy: ( ,(kotiilalo sa) a padlo”. Kromé
novych sémantickych kategorii dochazi také k vyraznému posunu ve vyjadfovani vyvojové star-
$ich. Napf. v kategorii neexistence, popreni a odmitnuti se objevuje tvar ne + sloveso (,nejde to”)

piitat”, ,urobim®).

Ve ¢tvrtém stadiu (28-30 mésicti) déti spojuji obsahové kategorie s vyjadfovdnim vztaht, ob-
jevuji se Ctyfslovné a delsi vypoveédi s rozvinutou prisudkovou ¢ésti. Jejich vyraznou charakteris-
tikou je téméf vzdy rozvinutd piisudkova ¢ast (verbélni fraze). V pribéhu tohoto stidia nejsou
osvojovany zddné nové sémantické kategorie, dochazi vSak k rozvoji stavajicich. Napt. v loka-
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tivnim stavu a ¢innosti se objevuji nova predlozkova spojeni ,do”, ,okolo“ a ,0d", v kategorii ¢asu
zalinaji déti pouzivat prislove¢nd uréeni ,véera”, ,teraz” apod. a v kategorii aditivnosti se nové
vyskytuje kromé ,a“ také vyraz ,a potom". Dochazi také ke vzdjemnym kombinacim kategorii
v komplexnéjsich vypovédich (napf. existence + specifikace: ,to je takd zmrzlina®).

V patém stadiu (30-35 mésicti) dochazi k vyjadrovani vztah mezi udalostmi spojovanim vice
vypovédi v souradném i podfadném vztahu, prozatim bez pouziti spojovacich vyrazi, pripadné
s pouzitim spojky a. Nékteré takto retézoveé spojené vyroky uz maji kauzalni vztah. V syntaxi se
zaéinaji vyskytovat pasivni véty (,sa vari polievka®). V tomto stadiu také mtzeme u slovensky ho-
voficich déti sledovat vypovédi poslednich sémantickych kategorii dle modelu Laheyové — kate-
gorii poznani (,pozndm”, ,nepamdtdm sa”), komunikace (,on povedal, uz idem nakupovat®) a opozice
(vyjadfovana napt. vyluCovacim souvétim: ,alebo budem varit").

Sesté stadium (po 35. mésici) je charakteristické zacatkem pouzivani souvéti se dvéma hlavnimi
vétami nebo vyjadrenou hlavni a vedlejsi vétou. Tato spojeni jsou formdlné vyjadfovana celou
skélou spojovacich vyrazi (q, Ze, ktory, kde...), které si déti osvojuji postupné. V tomto stédiu byl
pozorovan také zrod prvnich ranych narativnich vypovédi.

V sedmém stadiu se dité za¢ind souvisle vyjadfovat na dané téma. Jsou produkovina dalsi slo-
objektu, vyjadfeného ve jmenné Casti véty (,To je vidcik, ktory ide na stanicu.”). Pti vyjadfovani
vztaht se objevuji dalsi souvislosti, napiiklad ¢asové, které jsou nejcastéji vyjadreny casovou
spojkou potom, ale uz se objevuji i udélosti, které se prekryvaji v case (,Ked spi, chrdpe.”). Déti
za¢inaji pouzivat modalni slovesa a vétné doplnky (,Mama je bosd.”) a konecné prichazeji na fadu
souvéti se dvéma Ciniteli déje (,Chcem, aby baba papala chlebik.”).

1. 6. 2. Vyvoj porozumeni vétdm

Vyvoj porozuméni vétim je popisovin dvéma zpusoby. Jeden z nich k tématu pfistupuje z hle-
diska rovin procesu porozumeéni od akustického vstupu a predlexikalni reprezentace az po po-
chopeni zdméru mluvciho, tedy v podstaté kopiruje etapy, které byly popsiny v kapitole 1.1.
Druhé pojeti sleduje vyvoj porozuméni dle slozitosti zpracovavané véty od dvojslovnych vy-
povédi az po slozita souvéti, tedy podobd se popisu produkce reci, jak byl popsan napriklad La-
heyovou. Na vyvoj porozuméni lze v tomto pripadé nahliZet jako na postupny vyvoj, ktery je
mozné nepiimo sledovat z vyvoje produkce fe¢i s fizovym posunem. Porozuméni jde v mnoha
oblastech jazykového vyvoje krok pred produkci. Lze to dolozit napf. tim, ze déti rozuméji desit-
kam slov v dobé, kdy se v jejich produkci objevuji prvni slova, rozuméji nékolikaclennym vétdm
v dobé, kdy samy produkuji jednoslovné nebo dvojslovné vypovédi (viz napt. Smolik & Seidlova
Mailkov4, 2014 s. 31). Mohli bychom tudiz pro popis vyvoje porozuméni jednotlivym souslovim
pouzit model Laheyové (Kapalkovd, 2002) nebo jiny, ktery v popisu vyvoje postupuje od nejjed-

1.6. 2.1. Uroveri dvojslovnych vypovédi

Vétsina autori zacind porozuméni sledovat uz na trovni dvojslovnych vypovedi (neboli telegra-
fické feci). Néktefi autofi (napf. Miller, 1987 in Lund & Duchan, 1993) tvrdi, ze dité vybiré ze
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slysené véty pouze dvé plnovyznamovd slova (agens — akce, akce — objekt apod.) tak, jak to ¢ini
v expresivni feci. Tento vyklad se ale ukdzal jako nespravny (Duchan & Ericson, 1979, tamtéz).
Experimenty naznacuji, ze ackoliv déti v fe¢i ignoruji funkéni slova, pfi porozuméni si vSimnou,
Ze je ve vété néco $patné, nejsou-li tato slova piitomna (a maji byt) a takové vété nerozumi.
Lundov4 a Duchanova (1993) déle vyklddaji porozuméni vétdm v obdobi dvojslovnych vét spise
z hlediska pochopeni vztaht mezi dvéma slovy v souslovi. Podle nich se porozuméni rozviji
postupnym budovinim od jednodussich po tézsi dvojice — uvadéji nékteré z nich v nasleduji-
cim sledu: vlastnictvi (mdmina tvdf), akce — objekt (pFines botu), agens — akce (dité spi) a umisténi
(kacka ve vané). Lundové a Duchanova (tamtéz) ale zdtraznuji, Ze tento sled neplati absolutné,
protoze do hry vstupuje role kontextu, kterému dévaji déti v ranych stadiich prednost pfed gra-
matikou. Leheyova do stidia dvojslovnych vypovédi zarazuje 8 z celkem 21 popsanych sémantic-
kych kategorii, které odpovidaji vyse zminénym dvojicim Lundové a Duchanové pouze ¢aste¢né.
Laheyova popisuje v této etapé nasledujici sémantické kategorie: Existence predmétu nebo osoby
(,to auto®), neexistence (zmizeni) predmétu, osoby nebo Cinnosti (,mdma pryc”, ,neni bonbén”),
opakoviéni déje, znovuobjeveni predmétu (,jesté bonbén®, ,jesté houpat”), odmitnuti (,ne koupat®, ,ne
mydlo®), popteni vyjadiené v predchozim vyroku vlastnim nebo jiné osoby (odpovéd na ,To je
tvoje auto”,ne moje"), atribuce (,velky balén”), ¢innost (,tdta jede”) a lokativni ¢innost — zména mista
predmétu nebo osoby (,auto sem*). Lundovou a Duchanovou zminované vlastnictvi a umisténi
zafazuje Laheyova v produkci fe¢i az do pozdéjsich stadii. Je tedy mozné, ze i v porozuméni
prichazeji ve skute¢nosti pozdéji nez jiné kategorie, které Lundovéa s Duchanovou neuvadéji.

1.6.2. 2. Uroveri jednoduchych vét

Po fazi dvojslovnych vypovédi néasleduje dalsi troven — porozuméni jednoduchym vétiam, kde je
hlavnim ukolem prirazeni tematickych roli, predevsim agens a patiens. Nejvyznamnéjsi oblast
zkoumdni je proto analyza porozuméni vétdm jako ,Maminka pohladila syna.“ nebo ,Kocka honi
mys.“. Hlavni otdzkou takovych vyzkumi je, od jakého véku déti témto vétdm spolehlivé rozumi.
Napf. ve vyzkumu Slobina a Bevera (1982) se ukézalo, ze porozuméni vétdm s typickym vzor-
cem pro dany jazyk (zpravidla véty N-V-N (SVO) - viz vyse) je nad trovni nahody jiz ve tfech
letech a po ¢tvrtém roce jsou vykony na velmi vysoké drovni. V jinych studiich se hovori jesté
o niz§im véku, pouzijeme-li jinou metodologii. V predeslé studii mély déti za kol prezentované
véty sehrat pomoci figurek, coz vyzaduje specifické schopnosti v oblasti jemné motoriky a pred-
stavivosti. Golinkoffova a Hirsh-Pasekové (1996 in Smolik & Seidlovd Malkova, 2014) pouzily
metodu sledovéni zrakové preference obrazki ¢i videonahrédvek prezentovanych vét a ukazaly,
ze anglicky mluvici déti rozuméji vétdm s typickym slovosledem uz ve véku Sestndcti az devate-
ndacti mésict.

Zd4 se tedy, ze anglicky mluvici déti jsou schopné rozumét jednoduchym vétdm s SVO vystav-
bou uz velmi brzy. Na druhé strané ale nelze z téchto studii bezpe¢né vyvodit, ze déti skutecné
znaji obecné pravidlo slovosledu (agens stoji vzdy pred slovesem a patiens za nim). Napf. Mac
Whinney (2004 in Smolik & Seidlovd Milkov4, 2014) tvrdi, Ze nejde o znalost takto zobecnéné-
ho pravidla, ale pouze o specifické znalosti syntaktického chovani uréitych konkrétnich sloves.
Proto se provedlo nékolik studii pouzivajicich pseudoslova (slovesa bez konkrétniho vyzna-
mu). Pfi manipulaci s figurkami se v porozuméni SVO vétdm se smyslenymi slovesy prokazalo
u Akhtarové a Tomasella (1997 in Smolik & Seidlova Malkov4, 2014), ze ani tiileté déti nedokazi
bezpecné spravné vétu sehrit, a tedy porozuméni SVO vétam je zfejmé skute¢né opreno o zna-
lost syntaxe konkrétnich slov a nikoliv o znalost obecného pravidla syntaxe jednoduchych tran-
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sitivnich vét. Protoze, jak jiz bylo zminéno, manipulace figurkami s sebou nese specifické obtize,
opét se podobné studie délaly také pomoci sledovéni zrakové preference obrazku ¢i videonahra-
vek (Gertner et al., 2006). Zde se signifikantné castéjsi sledovéni sprévného zobrazeni véty i pres
pouziti smyslenych sloves prokazalo uz u déti ve véku 21 mésicu, pakliZe se pfi prezentaci stfi-
daji bezvyznamova slovesa a slovesa s vyznamem. Ve studii, v niz se predklddala pouze slovesa
bez vyznamu (Chanovid et al. 2010 in Smolik & Seidlova Milkové, 2014) se takové porozuméni
prokazalo az u déti ve véku tficeti tfi mésicti. Shrneme-li predchozi studie, zd4 se, ze i kdyz se lisi
pouzité metody a materidl, porozumeéni vétam dle slovosledu se zpravidla u anglicky mluvicich
déti objevuje mezi druhym a tfetim rokem.

zminili, Zze vétdm nerozumime vzdy pouze na zikladé slovosledu, nybrz do hry vstupuji i jiné
faktory, a tak si vytvafime rizné strategie pro porozuméni (viz vyse). Vétsina autort, ktefi se
zabyvaji détskym jazykem, se snazi nalézt univerzalni vzorce vyvoje vytvareni a pouzivani téchto
strategii. Batesovd et al. (1984) podévaji popis dvou hlavnich vyvojovych principt, které jsou
vysledkem raznych studii a byvaji povazoviny za univerzalni. Zaroven ale uvidéji argumenty
proti zobecnéni téchto principt jako obecné platnych.

1. SLOVOSLEDOVA STRATEGIE PREDCHAZI INTERPRETACI VET POMOCI
MORFOLOGICKYCH KLIiCU

Tento princip byl v mnoha jazycich potvrzen. Napt. Pinker (1981 in Bates et al., 1984) uvadi, ze
ve flektivnich jazycich budou déti jako kli¢ k porozumeéni vétdm pouzivat slovosled do té doby,
nez zvladnou morfologii svého jazyka. Stejny princip byl vyzkumné dolozen také pro anglictinu
jakozto jazyk neflektivni (Brown, 1973 in Bates et al., 1984) nebo pro néméinu (Dittmar a kol.,
2008).

Podobné vyzkumy byly provedeny i v jazycich ptibuznych slovenstiné, napiiklad v ¢estiné nebo
srbochorvatstiné '2. Slobin a Bever (1982) zjistili, ze trileté stbochorvatské déti taktéz uprednost-
nuji slovosledové strategie pred interpretaci vét na zdkladé rozeznani gramatickych morfému
a teprve v pozdéjsim véku (okolo péti let) pouzivaji morfologické klice pro interpretaci véty.

Zajimavy byl téz vyzkum provedeny na ceskych détech predskolniho véku (Smolik & Lukavsky,
2009), ve kterém déti vybiraly z dvojice obrazk ten, ktery odpovida prezentované vété. Z tohoto
vyzkumu vyplynulo, Ze tfileté déti maji omezenou schopnost porozuméni vétim, maji-li se ori-
entovat Cisté podle gramatickych informaci, a rozhoduji se spi$e na zikladé slovosledu. Na rozdil
od toho pétileté déti jiz predkladanym vétam bezpecné rozumi bez ohledu na to, zda maji k dis-
pozici slovosledové klice ¢ pouze klice morfologické (tedy bez ohledu na to, zda se jednd o vétu
kanonickou nebo nekanonickou).

Mohlo by se tudiz zdit, ze se jedna o univerzalni princip platny pro vSechny jazyky. Nicméné ob-
jevily se i studie, které jeho univerzalitu vyvraceji. Napriklad Hakuta (1982) studoval porozumé-
ni vétdm u japonskych déti'. Jeho zavéry ukazuji, ze vysledky u pasivnich vét OSV (v japonstiné
se jedné o véty kanonické) byly signifikantné horsi nez u druhého typu kanonickych vét (SOV
aktivnich). Mezi pasivnimi a aktivnimi vétami OSV navic nebyl signifikantni rozdil, presto-

12V dobé realizace vyzkumu se jednalo o jeden jazyk. V soucasné dobé se jednd o dva odlisné jazyky.

13 Japonstina je povazovdna za flektivni jazyk.
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ze prvni maji kanonické a druhé nekanonické poradi. To znamend, ze déti neinterpretuji véty
na zékladé slovosledu. Na druhé strané se vSak neprokazalo ani to, ze by se fidily pouze podle
morfologickych kli¢a, protoze véty, které je obsahovaly, se neukdzaly jednozna¢né jednodussi.
Z této studie vyplyvi, Ze déti si osvojuji slovosled a morfologické kli¢e najednou a nejsou schopné
pouzit jedno bez druhého.

Kromé Hakutovy zpochybnujici studie vzniklo také nékolik cross-lingvistickych studii. Jedna
z vyznamnych, hovoficich proti univerzalité vyvoje smérem od slovosledovych kli¢t k morfo-
logickym, je studie Slobina a Bevera (1982), ktefi porovnavali anglické, italské, turecké a sr-
bochorvatské déti. Hlavnim zjisténim bylo, ze turecké!* déti perfektné vnimaji koncovky coby
klice pro rozli$eni nominativu a akuzativu uz ve dvou letech, zatimco slovosled nemél na jejich
porozumeéni vliv az do ¢tyt let. Z této studie vyplyva, Ze déti davaji prednost takovym pravidlam,
ktera jsou pravidelna a konzistentni.

2. VYVOJOVE PRVENSTVI SEMANTICKE STRATEGIE PRED SLOVOSLEDEM

Tyto dva typy strategii (sémanticka a slovosledovd) se v nejvice frekventovanych vétich N-V-N
obvykle sbihaji (plati to prinejmensim pro anglicky jazyk). Konflikt mezi nimi vznik4 v pfipadé
kontextové nepravdépodobnych vét jako: ,Pes hladi matku.”® Na takovych vétich se da dobre sle-
dovat, jaké jsou vyvojové preference déti. O to se pokousel naptiklad Bever (1970), ktery zjistil,
7e u kontextové nepravdépodobnych vét dévaji tiileté déti prednost sémantice (pravdépodob-
nosti) a vétu interpretuji jako: ,Matka hladi psa.”, zatimco Ctytleté déti davaji spolehlivé prednost
slovosledu a vétu chépou tak, jak je postavena, bez ohledu na pravdépodobnost ¢i kontext. K po-
dobnym vysledktm dosli i Strohner a Nelson (1974) studujici americké déti, kterym predklédali
véty typu: ,Dité krmi divku.” versus ,Divka krmi dite.". Autofi ukdzali, ze mensi déti ve véku tif
let daji prednost pravdépodobnosti pred slovosledem (oni nazyvaji tuto strategii probable event
strategy — strategie pravdépodobné udalosti), zatimco u étyrt az pétiletych déti uz zvitézi slovosled
(actor — action — object strategy).

Maéme-li se vyjadrit k univerzalnosti tohoto pravidla, je nutné uvést, ze nékteré vyzkumy toto
tvrzeni zpochybnuji. Jednim z nich je francouzsky vyzkum Sinclairové a Bronckarta (1972, in
Lund & Duchan, 1993), jejichz hlavni vysledek by se dal shrnout takto: Zatimco spoléhéni se
na SVO slovosled (a vyuzivéni strategie AAP) ve véku od dvou do sedmi let roste, interpretace
zavislé na pravdépodobnosti jsou také silné, a to ve vSech zminénych vékovych stadiich.

Neéktefi autofi sli jesté dél za zkoumani preference strategii v urcitém véku. Zjistovali nejen od-
kdy dité slovosledové pravidla pouziva pfi porozuméni, ale odkdy dité tato pravidla vibec zna.
To, ze dité v urc¢itém véku interpretuje vétu na zakladé sémantickych kli¢t, je$té neznamena, ze
znalost slovosledovych klic¢t je vyvojové mladsi a dité je v daném véku jesté nemd k dispozici.
V jiz zminéném vyzkumu Gertnerové et al. (2006) zkoumali, jak budou déti reagovat na véty,
v nichz sémantické klice nejsou vibec dostupné. Zadavali véty s neexistujicimi slovesy, napr.
,The duck is gorping the bunny.” (Kacer ,gorpuje” kralika.) a ukazovali détem dvojice obrazkd,
na kterych byla stejnd ¢innost s ménicimi se rolemi agens a patiens. Vzhledem k nepfitomnosti
morfologickych kli¢t v takovych anglickych vétich je jedinym moznym voditkem k spravnému
prirazeni roli slovosled. Ve vyzkumu téchto autort se ukdzalo, ze uz déti ve véku 21 mésica

" Turectina je povazovdna za aglutinacni jazyk.
5 Podrobnéjsi vysvétleni tohoto mechanismu v diskuzi.

28



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

zrakem signifikantné déle sledovaly obrizek, na kterém prvni podstatné jméno predstavovalo
roli agens a druhé patiens. Dokonce se ukdzalo, ze déti si dobfe uvédomuji nejen roli agens jako
prvniho podstatného jména ve vété, ale i roli patiens jako pfimého objektu véty, coz se ukazalo
ptinahrazeni podmétu zdjmenem, napt.: ,He's gorping the duck.”(On ,gorpuje” kacera.). To doka-
zuje, ze v dobé¢, kdy déti preferuji sémantickou strategii pred slovosledovou, maji uz slovosledova
pravidla osvojena a vyuzivaji je tam, kde se o vyznam nemohou oprit.

Ke zminéné studii by se ovéem dalo namitnout, Ze zobrazenim ¢innosti ,gorpovat” na obrizku
jiz nemuzeme tvrdit, ze sémanticky vyznam slovesa neni dostupny. Zobrazenim mu divime
vyznam, a tudiz je to pro dité nikoliv neexistujici bezvyznamové slovo ale pouze slovo nové,
jehoz vyznam si pravé osvojuje dle toho, jakd ¢innost je na obrazku zobrazena. Neméni to ale nic
na zavéru, ktefi autofi ¢ini, protoze i kdyz ddvame ditéti k dispozici sémanticky vyznam slovesa,
neni to pro néj sloveso zndmé, které by se vazalo pravdépodobnéji k jednomu nebo druhému
podstatnému jménu ve vété, a tak je stdle mozné pozorovat preferenci prvniho podstatného
jména jako agens a druhého jako patiens.

1.6. 2. 3. Uroveri souvéti

Porozuménim a spréavnym pfifazenim roli ve vété jednoduché jesté vyvoj zdaleka nekondi. Né-
sleduje porozumeéni souvétim. I zde prochdzi proces vyvojem a existuji vyvojové mladsi a starsi
zpusoby uchopovani vétnych struktur. Lundova a Duchanova (1993) popsaly nékteré strategie,
které pouzivaji déti pfi porozuméni riznym typum vét v dobé, kdy jesté nedosahly ,dospélého”
porozumeéni. Pri popisu se budeme ¢astecné vracet ke strategiim, které jiz byly popsany v pred-
chozi ¢asti.

Nejdrive ze vseho se podle téchto autorek déti u¢i rozumét souradnym souvétim. Zrejmé je tomu
tak proto, Ze i v expresivni reci se nejcastéji zpocatku objevuji souvéti souradnd, spojend spojkou
a, pripadné véty tazené za sebou bez spojky (Clarkov4, 2009 in Smolik & Seidlovd Mélkova,
2014). Kromé toho se domnivéme, ze déti obecné kognitivné vnimaji/chdpou vztahy sekvencné
(linedrné) — napf. ve he spojuji dkony spontdnné za sebou, a to se pravdépodobné projevuje
ivfeci— v expresivni, napt. v popisu stadii vyvoje fe¢i v praci Kapalkové (2002) i v porozuméni.
Neni proto prekvapivé, ze strategie pouzitelna v téchto vétich — zdvojeni AAP neboli agens —
akce - patiens - agens — akce — patiens, dlouho pretrvava a je ¢asto mylné pouzivina i ve vétich,
kde nevede k tispésné interpretaci a u nichz se spravné strategie vyvijeji az pozdéji. Zajimavé je,
Ze déti si pomérné brzy dokazi poradit i s elipsami diky vybudovani strategie souradnych vét.!®
Napfiklad vyzkum De Villierse a Welshe (1973 in Lund a Duchan, 1993) ukézal, ze déti jsou uz
ve véku dvou az tii let schopné spravné interpretovat véty s elipsami, at se jednalo o vynechdni
subjektu nebo slovesa.

Souvéti podfadnd se dle Lundové a Duchanové (1993) déti u¢i pozdéji. Neni presné popsino,
v jakém poradi prichdzeji jednotlivé druhy, a zfejmé to bude velmi jazykove specifické. Na druhé
strané se objevuji také nazory, ze fakt, ze déti ze véeho nejdiive pouzivaji v souvétich spojku
a (pripadné tadi souvéti bez spojky) jesté neznamend, ze skuteéné vyjadiuji pouze souvéti sou-
fadnd. Podle Clarkové (2009 in Smolik & Seidlovd Mélkova, 2014) zpocatku spojka a vyjadtuje
nejriznéjsi vztahy mezi vétami (nejen slucovaci, ale také ¢asovy, kauzélni ¢i odporovaci). Je tedy
mozné, ze uz v dobé, kdy déti pouzivaji pouze spojku a, ve skutecnosti tvori podfadna souvéti.

1o Automatické prirazeni subjektu proni véty ke slovesu ve druhé vété, kde je podmét vynechdn.
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Takovi data vSak pro Cesky jazyk zatim chybi.

Snazime-li se najit vyzkumy vyvoje porozuméni podfadnym souvétim, nej¢astéji nachizime stu-
die, které se zamérfuji na véty oznacované v anglictiné jako ,relative clauses®. V nasi terminologii
se tim mysli privlastkové vztazné véty (a jejich jednotlivé typy, jak bylo popsino vyse). Tam
jektovych vlozenych vét nez objektovych vlozenych vét'” - Friedmann & Novogrodsky, 2004).
Potvrzuje se, ze mezi jednotlivymi typy jsou velké rozdily co do obtiznosti (Villiers et al., 1979 in
Smolik & Seidlova Malkov4, 2014). Ve slovenstiné uz mame rovnéz data dokladajici uréité vyvo-
jové principy osvojovani si porozuméni jednotlivym typum vztaznych vét, k ¢emuz se vracime
v &asti shrnujici dosavadni poznatky o porozuméni ve slovenstiné (viz dale). Jednim ze zajima-
vych poznatk z hlediska vyvoje je, Ze na rozdil od jinych oblasti jazykového vyvoje, v osvojovani
vztaznych piivlastkovych vét nemusi platit ndskok porozuméni pred produkci. Podle Smolika
a Seidlové Malkové (2015) se vedlejsi véty vztazné objevuji uz ve tretim roce zivota, ale v této
dobé maji déti problémy s jejich interpretaci a nékteré typy nedokézi interpretovat vibec (Smo-
lik & Seidlovd Mélkova, 2014.s. 71).

Z hlediska naseho vyzkumu je podstatné védét, ze pfi porozuméni podfadnym souvétim muze ve
vyvoji dochizet k chybnym pouzitim vyvojové star$ich strategii porozumeéni ve vétich, v nichz
je jiz tfeba vytvorit strategie nové.

Prikladem je chybné pouziti strategie souradnych vét ve vétach typu: ,Matka fekla dceti, aby si
lehla.". Dité, jez si je$té neosvojilo princip minimalni vzdalenosti'®, ktery by mélo v této vété po-
uzit, pfifadi k druhé ¢innosti (aby si lehla) podmét z prvni véty, jak je zvyklé ze soufadnych vét
s elipsou, a bude vétu chépat jako: ,Matka 7ekla dcei (néco) a lehla si.”.

Druhym piikladem je chybné pouzivini vyvojové nejstarsi strategie zdvojeni AAPY ve
vztazné vété, které je popsano u déti mezi tietim a patym rokem (De Villiers et al., 1977, in
Lund a Duchan, 1993). Déti v tomto duchu pouziji objekt hlavni véty zéroven jako subjekt véty
vedlejsi dle nasledujiciho schématu®:

Ny V N;

17 Subjektovd véta je takovd, ve které vztazné zdjmeno vlozené véty zastupuje subjekt (matka, kterd libd dceru, md
svétlé saty). V objektové vété vztazné zdjmeno zastupuje objekt (Matka, kterou libd dcera, md svétlé saty.).

18 Pritazent vedlejsi véty k poslednimu vétnému clenu v predchozi vété.

¥ Tedy agens — akce — objekt — agens — akce - objekt

YN, = noun — proni podstatné jméno ve vété; V = verbum = sloveso; N? — druhé podstatné jméno ve vété
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Neboli dle rozdéleni tematickych roli*":

A AP

A AP

Naptiklad ve vété: ,Anicka drzela Petru, kterou chytila Jana."

Anicka (N) - drzela (V) Petru (N) — Petra je druhym podstatnym jménem v prvni vété a zéroven se
stévé prvnim podstatnym jménem ve druhé vété: Petra (N) chytila (V) Janu (N). Tedy:

Anicka (agens) — drzela (akce) — Petru (patiens) / Petra (agens) — chytila (akce) — Janu (patiens). Petra
je v roli patiens v prvni vété a v roli agens ve druhé vété. V empirické ¢asti se pokusime nalézt
dakazy o takovém chybném pouzivini nékterych strategii v nasem vzorku.

1. 7. Dosavadni poznatky o porozuméni vétdm
u déti ve slovenstiné

V predchozi ¢4sti jsme vysvétlili nékteré v literature popisované zikonitosti vyvoje porozumeéni.
Zaroven jsme upozornili na to, Ze v nékterych jazycich uvedené principy neplati nebo plati pouze
¢astecné. Stejné jako je tomu v jinych oblastech jazykového vyvoje, i principy porozuméni zavisi
na povaze konkrétniho jazyka. V poslednich letech bylo uskutecnéno nékolik vyzkumu, které
objasnuji vyvoj porozuméni vétnym konstrukcim u déti mladsiho skolniho véku ve slovenstiné.
V letech 2011 a 2012 byly publikovény tfi studie zaméfené na porozuméni vétdm u déti, které
sledovaly prirazovani tematickych roli. Ve vsech tfech studiich byly détem predkliadiny véty
o struktufe SVO, OVS, PAS, E-O, E-S*, pfi¢emz po ustni prezentaci véty mély déti vybrat ze
dvou obrazku se stejnym déjem, ale obracenymi rolemi agens a patiens. Celkové bychom mohli
vysledky slovenskych vyzkumi shrnout do nékolika zdsadnich zjisténi:

Prvnim podstatnym vysledkem je, ze déti v mlad$im skolnim véku jsou v prirazovani tematic-
kych roli na velmi dobré drovni. Celkové primérné dspésnost v testu u nejmladsich déti (6-6,11
let) je 89 % (Markovéa & Mikulajova, 2012a). Véty SVO a E-S jsou nad hranici 90% dspésnosti,
OVS a E-O mezi 80-90 %. Pramérny vysledek porozuméni pasivnim vétdm je na urovni 82%
dspésnosti. U nejstarsich déti (9 let-9 let a 11 mésict) uz je porozuméni na drovni nad 90 %
spravnych odpovédi ve vSech typech vét kromé vlozenych objektovych, které jsou jesté stile
pod touto hranici (89 %) (Markovd & Mikulajovd, 2011). I pres relativné vysokou tspésnost
vsech vékovych skupin se viak dé Fici, Ze jesté ani v nejpozdéjsim zkoumaném véku (9-10 let)
nemuzeme sledovat stropovy efekt” u vSech zkoumanych typu vét, a tudiz lze usuzovat, ze jesté
stale dochazi k urcitému vyvoji.

I A = agens, A = akce, P = patiens

2 8VO = subjekt — verbum - objekt (Mama bozkdva dcéru), OVS = objekt — verbum — subjekt (Dcéru bozkdva mama),
PAS = pasivni véta (Dcéra je bozkdvand), E — O — vztaznd véta vlozend objektovd (Mama, ktorii bozkdva dcéra, je
mild), E-S = vztaznd véta vlozend subjektovd (Mama, ktord bozkdva dcéru, je mild).

% Znamend, Ze vétsina respondentit dosahuje maximdlniho poctu bodil.
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Druhym dulezitym zdvérem vsech tii studii je potvrzeni predchizeni slovosledové strategie
pred vyuzivinim morfologickych klicu. Jak jiz bylo zminéno, literatura ¢asto uvddi tuto ten-
denci jako vSeobecné platnou bez ohledu na povahu jazyka. Nicméné je zndmo, ze ve flektivnich
jazycich jako je slovenstina, za¢inaji byt déti pomérné brzy citlivé i na informace dané sklomo-
vanim (Field, 2004). To Ize velmi dobre sledovat na vétich s nekanonickym poradim, kde jsou
jedinym voditkem pro spravnou interpretaci vét morfologické klice. Ve vyzkumech Markové
a Mikulajové (2011, 2012a, 2012b) se v souladu s timto oc¢ekdvénim ukézalo, ze déti se nejdrive
opiraji o slovosled a teprve postupem ¢asu zadinaji vyuzivat morfologickych klict pro spravnou
interpretaci véty, resp. prifazeni roli. Je tfeba poznamenat, ze hovorime o vétich reverzibilnich,
tedy takovych, kde 1ze objekt a subjekt rolové zaménit. Nekanonické véty nereverzibilni dokaze
slovenské dité zpracovivat mnohem dfive, protoze, jak upozornuje Schwarzové (2009, s. 128),
déti zprvu identifikuji syntaktické kategorie pomoci lexikdlné-funkénich kritérii. Proces porozu-
méni je tak ovlivnén spise sémantickymi a pragmatickymi procesy nez syntaktickymi.

Tretim zjisténim téchto autorek je, Ze kanonické véty se ukazuji jako jednodussi nez véty neka-
nonické bez ohledu na to, zda se jednd o jednoduchou vétu nebo souvéti. Tedy nejenze subjek-
tové vztazné vlozené véty (,Mama, ktord bozkdva dcéru, je mild.”) jsou jednodussi nez objektové
(,Dcéra, ktorii bozkdva mama, je mild.”), ale jsou dokonce i jednodussi nez jednoduché nekanonické
véty, at se jedna o pasiva (,Dcéra je bozkdvand.”), nebo véty se strukturou OVS (,Dcéru bozkdva
mama.”). U vét SVO dosahuji uz Sestileté déti primérného vysledku 99 % spravnych odpoveédsi,
u subjektovych vztaznych vét 97 %, a to bez vlivu délky véty. V jednoduchych pasivnich vétich
dosahuji stejné staré déti pramérné uspésnosti pouze 82 % a vjednoduchych vétich se strukturou
OVS 81 %.

Pfitomnost morfologického klice na zacatku véty se ukazuje byt také podstatnym faktorem. Véty
bez morfologického kli¢e na zacatku (,Dieta tahd otec.”) jsou jednoznaéné tézsi nez véty, kde je
tento kli¢ na za¢itku pritomny (,Mama bozkdva dcéru.”).

Vyvojové zajimavé vychdzi zpracovani pouzitych jednoduchych vét oproti nékterym typum sou-
veéti. Paklize zjednodusené rozdélime véty na dvé kategorie — véty jednoduché (mysleno SVO,
OVS a PAS) a souvéti (mysleno podradné s vlozenou vztaznou vétou: E-O a E-S), ukazuje se,
7e na pocatku, kdyz jesté déti neumi zpracovavat pasivni véty a véty OVS (od 6 do 7 let), jsou
souvéti se vztaznymi vlozenymi vétami jednodussi nez pouzité jednoduché véty. Od 7 do 9 let je
obtiznost téchto dvou typt vét v podstaté vyrovnana a v obdobi od 9 do 10 let se pomér obraci
a jednodussimi se stdvaji jednoduché véty.

Kone¢né poslednim dulezitym zédvérem je, Ze vyvoj porozumeéni je naru$en u déti s dyslexii a déti
s naru$enym vyvojem feci. Podstatnym vysledkem je také to, Ze vykony téchto dvou skupin jsou
srovnatelné, coz potvrzuje zahrani¢ni teorie o uzké vazbé naruseného vyvoje reci a rizika dysle-
xie (Frazer et al., 2010 aj.).

Nejnovéjsi vyzkum o porozumeéni vét je popsén v publikaci Markové et al. (2015). Velkym pri-
nosem této publikace je jeji praktickd aplikace — vytvofeny test na porozuméni vétim, véetné

percentilovych norem pro jednotlivé vékové skupiny mladsiho skolniho véku.

Tato studie kromé prifazovani tematickych roli ve vétich sleduje navic mechanismus, jakym
dochézi k prifazovani nékterych vétnych clent. Rozsifuje tak poznatky o porozuméni o dalsi
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aspekt. V tomto vyzkumu na vzorku 252 déti mladsiho $kolniho véku je oproti piedchozim
tovani urovné porozumeéni a snizuje moznost ndhodné volby. Z vyzkumu byly vylouceny véty
SVO pro jejich specificnost a problemati¢nost interpretace ve slovenském jazyce (viz dile) a byly
zafazeny nové typy vét — vedlejsi véty pripojené zprava. Celkové vysledky muzeme vidét v na-
sledujicim grafu:

Graf 1 Vysledky u jednotlivych typh vét ve studii Markov4 et al. (2015)
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Vysledky jsou uvedeny v absolutnich ¢islech. Pfevedeme-li je na procenta a seteme celkové vy-
kony, vidime, zZe napf. oproti vysledkim studie Markové a Mikulajové (2012a), mapujici pouze
pfirazeni roli, jsou vykony v tomto typu testu na nizsi drovni. V nejmladsi skupiné je celkova
Uspésnost 71 % oproti 89 % pfi prifazovéni roli (viz Markové & Mikulajova, 2012a), ve skupiné
7-7,11 let je celkovy vykon 76 % (oproti 92 %), ve skupiné 8-8,11 83 % (v predeslé studii 93 %)
a v nejstarsi skupiné 9-9,11 let je celkovy vykon 82 %, pficemz pii pfifazovdni roli ¢ini 95 %. Cel-
kové vysledky mohou zkreslovat, protoze v testu pouzitém ve studii Markové et al. (2015) jsou
zafazeny nové vétné konstrukce a vypustény véty SVO. Nicméné kdyz se podivime na ispé$nost
v jednotlivych typech vét, zna¢ny posun je zfetelny. V kazdém typu véty jsou vykony ve stejné
vékové skupiné horsi, paklize maji déti vybirat ze 4 obrazku a tudiz prifazovat nejen tematické
role, ale i vétné ¢leny nebo &sti vét (porovnéni vykoni viz tabulka 1, volné pfevzato z Markova
& Mikulajové, 2012a; Markova et al., 2015).
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Tabulka 1 Vysledky u jednotlivych typt vét v procentech — porovnéni studii**:

SVO ovs PAS E-O E-S R-O R-S

VEK A | B B B B B|A|B|A|B
6-6,11 | 99 | - 68 78 48 78 - | 78| - |75
7-711 | 98 | - 69 87 48 81 | - [ 8| - |79
8-8,11 | 100 | - 76 94 62 87 | - | 92| - | 8
9-9,11 | 99 | - 77 92 63 84 | - [ 91| - | 85

Diky nejnovéjsim vyzkumim tedy pomérné dobre vime, na jaké irovni v porozuméni jednotli-
vych typt vét se slovensky hovorici déti mladsiho skolniho véku nachazeji, a jsme uz tak schopni
odhalit rizikové déti. V nasi studii se soustfedime na jiny aspekt, a to na analyzu mechanismu
uchopoviéni jednotlivych druhti vét zkoumanych ve zminénych slovenskych studiich. Zaméfime
se predevsim na to, jakych chyb se déti nejcastéji pfi interpretaci vét dopoustéji a o jaké strategie
se opiraji, coz se pokusime vztdhnout k popsanym teoretickym konceptum.

#Legenda: A = Studie Markova & Mikulajovd, 2012a, B = Markovd et al., 2015: SVO = subjekt — verbum - objekt
(Mama bozkdva dcéru), OVS = objekt — verbum — subjekt (Dcéru bozkdva mama), PAS = pasivni véta (Dcéra je
bozkdvand), E-O = vztaznd véta vlozend objektovd (Mama, ktori bozkdva dcéra, je mild), E-S = vztaznd véta vloZend
subjektovd (Mama, ktord bozkdva dcéru, je mild), R-O - véta vztaznd pfipojend zprava, rozsifujic objekt (Mama
bozkdva dcéru, ktord md svetlé saty), R-S - vztaznd véta pFipojend zprava, rozuijejici subjekt (Mamu bozkdva dcéra,
ktord md svetlé saty)
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2. Metodologie

Cilem této studie bylo rozsifit poznatky o porozuméni a strategiich uchopovani raznych typu
vét u déti mladsiho skolniho véku. Hledali jsme odpovédi na nasledujici vyzkumné otazky:

1. Jakd je ndrocnost jednotlivych typt vét z hlediska porozuméni?

2. Jaké chybné odpovédi (distraktory) déti nejcastéji voli? Odpovidé volba chybnych odpovédi
nékterym teoretickym predpokladiim o pouzivini strategii uchopovani vét v détském véku?

3. Co charakterizuje porozuméni déti s vykonem pod 10. percentilem v testu porozuméni oproti
détem nad touto hranici?

4. Lze u téchto déti pozorovat tendenci k pouzivani vyvojové starsich mechanismu a strategii
porozuméni? Nalezneme uvnitf skupiny déti s nizkymi vykony v testu porozumeéni podobné
mechanismy chépani vét (napriklad uzivini stejnych strategii)?

2. 1. Priibéh vyzkumu a vyzkumny soubor

Vyzkumné Setfeni probihalo v rdmci projektu ELDEL%, ktery se zaméfoval na zkoumani pfed-
pokladu vyvoje gramotnosti a sledoval celou fadu proménnych v prubéhu tfi let od posledniho
ro¢niku materské skoly do konce 2. tfidy zdkladni $koly. N4§ vyzkum byl realizovan v jeho po-
sledni fazi - ve 2. ro¢niku zdkladni $koly. Cilem projektu bylo mimo jiné sledovani souvislosti
mezi porozuménim reci a étenim (Schoffelovd, 2013), proto byl zvolen konec druhé tridy, kdy je
mozné dobre zhodnotit Groven ¢tendrskych dovednosti. Testovani probéhlo v kvétnu a ¢ervnu
2011.

Vyzkumny vzorek tvorilo 168 déti — 89 chlapci a 79 divek ve vékovém rozpéti 92-108 mésict,
primérny vék 99 mésict (8 let a 3 mésice). Déti byly vybirdny ndhodnym skupinovym vybérem
z poslednich ro¢nika béznych matefskych skol v Bratislavé. Jednalo se o déti s typickym vyvojem
bez diagnostikovanych vyvojovych odchylek ve fyzickém, fe¢ovém nebo mentalnim vyvoji.

2. 2. Vyzkumnd metoda

Pro nase tcely jsme pouzili experimentalni verzi testu porozuméni vétim, publikovaného
po skonéeni naseho vyzkumu (Markovi et al., 2015).

Test se sklddal ze dvou ¢asti. Prvni ¢ast byla lexikalni. Jejim cilem bylo zjistit uroven porozuméni
vysoce frekventovanych slov (10 podstatnych jmen, 6 sloves a 6 podstatnych jmen s privlast-
kem), ze kterych byly vytvorené testové véty. V této ¢asti dité prifazovalo k Ustné prezentované-
mu slovu jeden ze ¢tyr obrazka. Dobré porozumeéni izolovanych slov je kritériem pro testovani
porozumeéni vét. Abychom se vyhnuli lexikdlnimu pretiZzeni u vysSetfovanych osob, vSechny véty
v testu byly vytvorené ze slov prezentovanych v lexikalni ¢asti.

Druhd ¢ast testu byla zamérend na vysetfeni porozuméni vét. Pouzitd pracovni verze testu obsa-
hovala 84 sémanticky reverzibilnich vét (ve kterych si hlavni G¢astnici déje mohou vyménit role,

% Enhancing Literacy Development in European Languages realizovany v ramci projektu 7. ramcového programu
EU: Marie Curie Initial Training Network: EC Grant Agreement No. 215961. 2008-2012
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pricemz m4 véta stile vyznam) s tranzitivnimi slovesy a dvéma podstatnymi jmény, oznacujicimi
osoby nebo zvifata, kterd mohou danou ¢innost vykonéavat. Véty zobrazovaly celkem Sest situaci.

Hlavnim sledovanym faktorem byla syntakticka struktura vét. V testu jsme pouzili sedm typu
vétnych konstrukei (viz tabulka ¢. 2).

Tabulka 2 Piiklady polozek ze sedmi zkoumanych typt vét (kritkd/dlouhd véta)*

SVO Muz tlaéi zenu so svetlymi vlasmi. / Mald dcéra nezne bozkéva mladd mamu
v tmavych Satdch.

ovs Macku nahéna pes s ¢iernymi usami. / Malé dievca Casto bije vysoky chlapec
so svetlymi vlasmi.

PAS Dieta so svetlymi vlasmi je umyvané. / Velky pes s bielymi usami je prave teraz
nahanany.

E-S Macka, ktora nahéna psa, ma biele usi. / Malé dieta, ktoré velmi ¢asto umyva
mamu, m4 svetlé vlasy.

E-O Dieta, ktoré tah4 otec, m4 tmavé nohavice. / Naga macka, ktord prave teraz nahdna
pes, ma biele usi.

R-S Diev¢a bije chlapec, ktory mé svetlé vlasy. / Nésho psa velmi ¢asto nahdna macka,
ktord ma ¢ierne usi.

R-O Pes nahdna macku, ktord mé ¢ierne usi. / Malé dieta prave teraz tah4 otca, ktory mé
svetlé nohavice.

Ke kazdému typu syntaktické konstrukce bylo vytvoreno celkem 12 polozek, polovina kratkych
(u vét jednoduchych 6 slov, u souvéti 7 slov) a polovina dlouhych (9 slov a 10 slov). V kazdé sku-
piné 12 vét byla rovnéz rovnomérné rozdélena pritomnost a neptritomnost morfologického klice
na zac4tku véty (kromé pasivnich konstrukci, kde je tento parametr irelevantni). Faktory délky
a pritomnosti morfologickych kli¢t byly vyrovnané proto, aby pfi porovnavani uspésnosti v jed-
notlivych typech vét nemohly byt zkresleny vysledky, protoze, jak je zndmo z jinych vyzkumu
(napt. Markov4, 2004; Markové & Mikulajova, 2012b), se jedna o faktory majici vyznamny vliv
na porozuméni vétam. Sledovani vlivu délky nebylo cilem vyzkumu, a proto se mu v interpretaci
vysledkt nevénujeme.

Véty byly v testu rozdélené do dvou vyvézenych bloku z hlediska poctu i typt vét. V ramci kaz-
dého bloku byly véty prezentované v randomizovaném poradi.

P1i testovani porozuméni vétdm méli respondenti vybrat ze 4 obrazku ten, ktery odpovidal dstné
prezentované vété. Kromé spravné odpovédi byly na vybér jesté tri typy distraktor: rolovy (od-
povidaji chybné identifikaci tematickych roli pri spravném prirazeni dal$iho vétného ¢lenu nebo
vedlejsi véty), syntakticky (vybirany, paklize role byly identifikoviny sprdvné a chyba spocivala

#SVO = jednoduché véty se strukturou subjekt — verbum — objekt
OVS = jednoduché véty se strukturou objekt — verbum — subjekt
PAS = jednoduché pasivni véty
E-S = priviastkové véty vloZené subjektové (embedded-subject)
E-O = priviastkové véty vloZené objektové (embedded-object)
R-S = privlastkové véty pFipojené zprava, rozvijejici subjekt (right — subject)
R-O = privlastkové véty pFipojené zprava, rozvijejici objekt (right — object
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v mylném pfifazeni jiného vétného clenu ¢&i vedlejsi véty) a syntakticko-rolovy (pokud doslo
k chybé jak v identifikaci roli, tak dalsiho vétného ¢lenu nebo vedlejsi véty). Umisténi distrakto-
ru a cilového obrazku bylo v kazdé polozce rozdéleno néhodné.

Priklad polozky:

,Mala dcéra nezne bozkdva mladi mamu, ktord ma tmavé saty.“:

Syntakticky distraktor Syntakticko-rolovy distraktor

~3
Fas, ]

= Al

Y

Cilovy obrazek Rolovy distraktor

Obrazek 2 Ukdzka distraktora
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3. Vysledky

3.1, Uroveni porozuméni v jednotlivych typech vét

V prvni fadé nés zajimalo, zda budou celkové vysledky testu odpovidat drovni porozuméni
u stejné starych déti z jinych vyzkuma a jakd bude dspésnost resp. chybovost v jednotlivych
druzich vét. Procentudlni tspé$nost v celém testu a v jednotlivych typech vét uvddime v grafu
a tabulce.

Graf 2 Procentudlni celkova ispésnost v testu porozumeéni
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Tabulka 3 Uspésnost u jednotlivych typt vét?’
Typ véty SVO OVS PAS E-S E-O R-S R-O

Prameérnd uspésnost (%) 63,19 | 84,52 | 93,25 | 87,90 | 63,97 | 88,05 | 90,38

Smérodatnd odchylka (%) | 21,69 | 1590 | 10,71 15,23 | 24,23 | 15,20 | 13,15

27 Legenda k tabulce ¢. 3:
SVO = jednoduché vety se strukturou subjekt — verbum — objekt
OVS = jednoduché véty se strukturou objekt — verbum — subjekt
PAS = jednoduché pasivni véty
E-S = privlastkové véty viozené subjektové (embedded-subject)
E-O = priviastkové véty vloZené objektové (embedded-object)
R-S = privlastkové véty pFipojené zprava, rozvijejici subjekt (right — subject)
R-O = privlastkové véty pFipojené zprava, rozvijejici objekt (right — object)

38




Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

Celkova droven porozuméni u této vékové skupiny je na vysoké tirovni (pramér 81,58 %). Po-
rovname-li droven porozuméni dle jednotlivych typtu vét zde a ve skupiné déti 8-8,11 let ve
studii Markové et al. (2015), dostavame velmi podobné vysledky: vidime, Ze porozuméni nékte-
rym typim vét je na vysoké drovni — od 85 % do 93 % (véty pasivni, vlozené subjektové a véty
pripojené zprava), zatimco jiné typy vét vykazuji pomérné vysokou miru chybovosti (predevsim
SVO a vlozené objektové). Déti maji tedy sice celkovou ispésnost pomérné vysokou, ale stéle se
chyb dopoustéji, a to typicky vice v nékterych skupinach vét.

3. 2. Analyza chyb a strategie porozumeéni

Zajimal nés duvod, pro¢ jsou nékteré typy vét spojeny s vétsi chybovosti nezjiné, jaké chybné od-
poveédi déti nejcastéji voli a zda typické chyby odpovidaji nékterym teoretickym predpokladum
o pouzivani strategii uchopovani vét v détském véku. Zastoupeni druht chybnych odpovédi
zobrazujeme v nésledujicim grafu:

Graf 3 Rozlozeni distraktort u jednotlivych typl vét (v procentech)
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Z grafu vyplyva, Ze syntakticky distraktor je volen Castéji nez ostatni dva, a to u vSech typt vét.
Potvrzeni nejcastéjsi volby syntaktického distraktoru ve vSech vétnych konstrukcich odpovida
tomu, ze déti na konci druhé tfidy jiz zvl4dli identifikaci roli agens a patiens a problémy v poro-
zuméni vyplyvaji spie z nedostatecného chépani jinych syntaktickych vztaha.

V poradi obtiznosti jednoduchych vét se jako nejjednodussi ukazaly pasivni véty, na druhém
misté OVS a nejtézsi SVO, které jsou z hlediska prifazovani roli obvykle oznacovany jako nej-
jednodussi (viz studie Markova & Mikulajové, 2011, 2012a, 2012b). Rozlozeni odpovédi v jed-
noduchych vétich je zndzornéno v tomto grafu:

39



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

Graf 4 Rozlozeni odpovédi ve vétach jednoduchych (v procentech).
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V diskusi se pokusime o analyzu pri¢in pravé takového poradi obtiZnosti a zamyslime se nad spe-
cifi¢nosti nejproblemati¢téjsich vét SVO.

Nyni pfejdeme k volbé odpovédi u souvéti. Podobné jako u jednoduchych vét se nejdrive podi-
vame na rozlozeni odpovédi v grafu.

Graf 5 Rozlozeni odpovédi u souvéti (v procentech)

# cilowy
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W syntakticky
syntakticko-rolovy
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Obecné jsou vice chybové vlozené véty nez véty pripojené zprava (viz tabulka ¢&. 3). Vlozené
véty mohou byt ndro¢né zejména tim, ze je hlavni véta ,prerusend” vétou vedlejsi. Je nutné drzet
v paméti zacdtek véty, poté zpracovat dalsi ¢ést (vlozenou vedlejsi vétu) a nakonec se vratit opét
na zacdtek, ke kterému odkazuje jmenny prisudek na konci souvéti (napt. Mama, ktorii bozkdva
dcéra, md svetlé saty). V obou vlozenych vétich prevazuje v chybnych odpovédich volba syntaktic-
kého distraktoru, coz hovoii o chybném prifazeni druhé ¢asti hlavni véty (jmenného prisudku).
K castéjsim chybam tohoto typu dochézi u vlozenych objektovych vét (E-O). Tam tvofi syn-
takticky distraktor 23,5 % vsech odpovédi. Zaroven vidime, ze u E-O vét (Mama, ktori bozkdva
dcéra, md svetlé saty) je Castéji nez v E-S (Mama, ktord bozkdva dcéru, md svetlé saty) volen rolovy
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distraktor (v E-O 7,1 %, v E-S 2,0 % vsech odpovédi), coz je logicky dano tim, ze vedlejsi véta
v E-O struktufe ma nekanonické poradi roli. Teoreticky je mozné tim vysvétlit i vys$si vyskyt
volby syntaktickych distraktort, resp. zvysenou chybovost obecné. Ve vétich E-S je zpracovani
vedlejsi véty z hlediska roli jednoduché a Ize se opirat o slovosled. Poslucha¢ se muze plné sou-
stfedit na tok hlavni véty a spravné spojeni podmeétu s prisudkem. Protoze je véta prerusena, do-
chazi nékdy k chybam. Zamény roli se déti logicky dopoustéji minimalné. Naopak u E-O je nutné
se dost pozorné soustredit na rolovou identifikaci ve vedlejsi vété a tim muze dojit k zapomenuti
toho, co stdlo na zac¢atku véty. Nejjednodussi strategii je pak volba posledniho zpracovavaného
podstatného jména jako podmeétu k dal§imu prisudku na konci souvéti. Jak jsme vidéli v teoretic-
kych vychodiscich, je popsino nékolik rtznych strategii pro interpretace nékterych typu souvéti,
jejichz pouzivani se vyviji postupné a muze dochizet k chybné aplikaci strategie v jiném typu
véty, nez v jakém je pouzitelnd. V diskusi se témto strategiim vénujeme podrobnéji.

3. 3. Specifika uchopovdni vét u déti s nizkymi vykony

Do skupiny déti s nizkymi vykony jsme zaradili déti s celkovymi vysledky pod 10. percentilem,
coz je obvykle povazovano za hranici pdsma potencialniho rizika. Dale tyto déti oznacujeme jako
rizikové. Hranice 10. percentilu pro cely test je tispésnost 66,5 %. Pod ni se nachazelo 16 déti.

Rozlozeni odpovédi dle jednotlivych typu vét v rizikové skupiné oproti souboru
nad 10. percentilem je zobrazeno v nésledujicim grafu.

Graf 6 Porovnani primérné procentualni uspésnosti u jednotlivych typt vét u rizikové skupiny
(N = 16) a skupiny nad 10. percentilem (N= 152):
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Cilem tohoto porovnani bylo zjistit, zda je poradi obtiznosti jednotlivych typt vét podobné po-
radi pro skupinu nad 10. percentilem, nebo zda bude néktery typ vét pro rizikové déti typicky vy-
vzorku. Nejjednodussi jsou pro obé skupiny pasivni véty, nasleduje zhruba vyrovnana obtiZnost
OVS, R-S, R-0O a E-S. Vyrazné vyssi obtiznost opét vykazuji véty SVO. S ohledem na nejedno-
znacnost vét, kterou vysvétlujeme déle v diskusi, se ale nejedna o skute¢nou vysokou chybovost
(viz ddle). Vyrazné vyssi obtiznost vykazuji u obou skupin véty E-O. Z tohoto thlu pohledu
by se dalo konstatovat, ze rozdil mezi rizikovymi détmi a normou je spise v kvantité chyb nez
v jejich kvalité. Chyby zustévaji v obou pripadech podobné rozlozeny do jednotlivych typa vét.
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Takové tvrzeni vSak nelze s jistotou pouzit, dokud nerozebereme jesté typ distraktoru, které déti
pti chybné odpovédi voli. Paklize potiz rizikovych déti spoc¢iva skutecné pouze v kvantité chyb,
mél by byt v porovndni se skupinou nad 10. percentilem zachovéan i pomér jednotlivych typu
distraktoru. Vysledek zobrazujeme v nésledujicim grafu.

Graf 7 Procentudlni rozlozeni distraktort napfi¢ vSemi chybnymi odpovédmi ve skupiné rizi-
kovych deéti
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Graf 8 Procentudlni rozlozeni distraktorti napfi¢ vSemi chybnymi odpovédmi pro skupinu
nad 10. percentilem
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Porovname-li vysledky téchto dvou graft, vidime, ze u rizikovych déti se ¢astéji nez u ostatnich
vyskytuji rolové zdmény (at v podobé rolovych nebo syntakticko-rolovych distraktort). U ri-
zikové skupiny jsou tyto dva typy distraktort voleny v 41 % vsech chybnych odpoveédi, oproti
27 % u déti nad 10. percentilem. To by nasvédcovalo tomu, ze vyvoj déti je v podstaté opozdén,
a z toho tedy do ur¢ité miry vyplyva, ze dosud neni ukoncen vyvoj schopnosti prirazovani roli.
Kromé chyb, které délaji i ostatni déti, dochizi u této skupiny stéle jesté k Castéjsi ziméné roli,
ktera se u celé skupiny uz prili§ nevyskytuje (25 % vs. 17 %). Odpovidalo by to i teoretickému
predpokladu predchézeni slovosledové strategie pred pouzivanim morfologickych kli¢t, coz se
projevuje nejen u rizikovych déti, ale do jisté miry i u skupiny nad 10. percentilem, kde stale jesté
Castéji dochazi k ziméné roli v nekanonickych vétach. Z tohoto vysledku usuzujeme, ze u skupi-
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ny rizikovych déti pretrvava problém s identifikaci tematickych roli oproti vzorku déti nad 10.
percentilem déle, z ¢ehoz vyvozujeme, Ze u ni Castéji nadale prevldda slovosledova strategie pred
pouzivanim morfologickych kli¢u.

Jak jsme jiz ukézali v predchozi ¢asti, profil vykont v jednotlivych typech vét u rizikovych déti,
az na zvySenou obtiznost E-O vét, zhruba kopiruje profil ostatnich déti nad 10. percentilem.
Posunuti, ve smyslu vétsiho mnozstvi chyb, je rovnomérné, takze poradi obtiznosti vét zstava
zhruba zachovéno. Vytvofili jsme obricenou kfivku obtiznosti (tedy procentudlni chybovost
namisto Gspésnosti) u skupiny rizikovych déti a zbytku vyzkumného souboru.

Graf 9 Procentudlni chybovost u jednotlivych typt vét u déti nad 10. percentilem
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Graf 10 Procentudlni chybovost u jednotlivych typt vét u rizikové skupiny
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Rovnéz v tomto zobrazeni je pomérné zfetelnd podobnd tendence obou ktivek. Pfi hleddni od-
povédi na ¢tvrtou vyzkumnou otdzku jsme stejné kiivky vytvorili pro kazdého jedince z rizikové
skupiny zvlast. Ackoliv jako skupina se rizikové déti ,chovaji“ v porozuméni podobné jako zby-
tek vzorku, pfi sledovani jednotlivych profila vykont muzeme pozorovat mezi kfivkami velké
rozdily. D4 se fici, ze ani jedna individudlni kfivka se prili§ nepodoba typické kiivce déti nad 10.
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percentilem ani typické kiivce rizikové skupiny. VSechny déti se od typického tvaru odlisuji
prinejmensim v jednom typu vét a ten se navic mezi détmi ruzni. Ve skupiné rizikovych déti
najdeme i velmi netypické, zcela odlisné profily vykont, viz nasledujici priklady:

Graf 11 Procentudlni chybovost u jednotlivych druht vét u participanta DEABAR
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Graf 12 Procentudlni chybovost u jednotlivych druht vét u participanta LENGUL
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Graf 13 Procentudlni chybovost u jednotlivych druht vét u participanta MARTAC
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U nékterych z nich je interpretace zcela jasna, jak popisujeme dale v diskusi (viz grafy 14-16),
u jinych nikoliv. V nékterych pripadech muzeme vystopovat pravdépodobnou pri¢inu chyb
v pouzivani nékteré z nespravnych strategii (viz pfiklady v diskusi), u jinych déti se daji jakéko-
liv zékonitosti hledat jen velmi tézko. Dulezitym zdvérem ovsem je, ze ackoliv jsme se pokouseli
o nalezeni spolecnych prvka v uchopovéni vét u skupiny rizikovych déti, dosli jsme k zavéru, ze
tvrzeni o ¢astecném kopirovani typické krivky je velmi zjednodusené. Krivky se od sebe navza-
jem natolik lisi, ze hleddni spole¢nych typickych strategii mezi rizikovymi détmi nemda hlubsi
vyznam. Zda se, ze profil vykonu kazdého rizikového ditéte je zcela specificky a vyplyvd ze speci-
fického deficitu, ktery je na zékladé nasich dat obtizné uréit. Pravdépodobné pujde o kombinaci
pouzivani vyvojové starsich strategii (napfiklad prednost slovosledu pred morfologickymi kli-
¢i), pouzivani specifickych strategii (naptiklad princip pozdniho uzavteni), pouzivani ndhodné
volby a blize nespecifikovanych deficitt naptiklad v paméti ¢i pozornosti. (Podrobné zobrazeni
vsech vykon rizikové skupiny viz Schoffelova, 2013).
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4. Diskuse

V této Casti popiSeme, jaké strategie porozumeéni déti z naseho vzorku pouzivaji pfi uchopovani
jednotlivych typt vét a k jakym chybdm pripadné aplikace nevhodné zvolenych strategii vedou.
Poté se pokusime vztidhnout to k vysledkiim z hlediska poradi obtiznosti a vysvétlime i jiné moz-
né pric¢iny chyb v jednotlivych typech vét.

Nejdfive se zastavime u potadi obtiznosti jednoduchych vét, kde nés prekvapila predevsim nizka
uspésnost SVO vét, které se v zahrani¢nich vyzkumech ukazuji jako nejjednodussi a vyvojové
nejdrive sprévné uchopované (napf. Lund & Duchan, 1993, Slobin & Bevera, 1982).

Pokusime se porovnat tyto véty:

SVO: ,Mama bozkéva dcéru vo svetlych satich.”
OVS: ,Mamu bozkava dcéra vo svetlych satich.”
PAS: ,Mama vo svetlych $atich je bozkdvana.”

Ukolem ve viech vétich je nejdiive uréit role agens a patiens. Na zikladé vysledki jinych studii
muzeme predpokladat, Ze tento tkol jiz déti zvladaji dobfe ve vSech tfech typech vét. Problém by
mél tedy byt ve vétsiné pripadu v pfifazeni Casti ,vo svetlych Satdch”.

Nejcastéjsi chybou v nasem vzorku déti byla volba syntaktického distraktoru, coz odpovida ne-
sprdvnému pfifazeni ¢asti véty, jakou je v modelovych vétich ¢ast ,vo svetlych satach”. To domi-
novalo predevsim ve vétich SVO (34,3 % odpovédi), ale astéji nez ostatni chyby jsme ho vidéli
i u dalsich dvou typt vét (OVS 7,5 %, PAS 3,9 % odpovedi). V ostatnich dvou se jesté pomérné
Casto vyskytovala volba rolovych distraktorta (OVS 5,1 %, PAS 2,1 % vsech odpovédi), coz s nej-
vétsi pravdépodobnosti hovoii o preferenci slovosledové strategie pred pouzitim morfologic-
kych kli¢t u nékterych déti. Podle celkovych vysledkt a mnozstvi spravnych odpovédi je ovsem
zfejmé, ze vétsina déti uz dava prednost morfologickym klictim pred slovosledem. U vét OVS
a PAS bylo procento chyb natolik nizké, Ze nemd vyznam hledat ve volbé distraktort zékonitosti.
Za rozbor ovsem stoji vysledek vét SVO, kde az na vyjimky existovaly pouze dva druhy odpovedi
— cilovy obrézek (63 %) a syntakticky distraktor (34 %). Porovndme SVO véty s pasivnimi vétami,
kde déti syntakticky distraktor témér nevolily. Ve vétich typu: ,Mama vo svetlyjch satdch je bozkd-
vand.”zustava role agens nevyjadfend, a tudiz neni ve vété pritomno zadné jiné podstatné jméno
nez to, kterému tato ¢ast véty ndlezi. V. SVO vété: ,Mama bozkdva dceru vo svetlyich Satdch.” je
situace dost nejednoznacna, a to zvlast v nékterych vétich ze série (konkrétné na uvedenou vétu
odpovédélo vybérem syntaktického distraktoru 119 ze 168 déti, castéji tedy prifazovaly svetlé saty
k subjektu.). Spojent ,vo svetlyich satdch” je z lingvistického hlediska doplnék (komplement), coz je
polovétna konstrukce. Jeho zvlastnosti je, Ze se syntakticky vaze i na prisudek i na podmét nebo
predmeét. V zisadé je ve slovenstiné doplnék bud podmétovy (rozviji prisudek a podmét: chlapec
se vrdtil unaveny = chlapec se vrdtil a p¥itom byl unaveny), nebo predmétovy (rozviji prisudek a pred-
mét: chlapce nasli podchlazeného = chlapce nasli a pritom byl podchlazeny). Nase véta Mama bozkéva
dcéru vo svetlych Satach se da vyjadrit jako ,Mama bozkdva dcéru a pritom je oblecend vo svetlych
Satdch”. ,Problém” je v tom, Ze v této vété je interpretace dvojznacnd a komplement je oblecend
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vo svetlych Satdch se mlze vazat jak na podmét mama, tak na predmét dcéra (Kesselova, 2013).
Situa¢ni nebo jazykovy kontext by dvojznacnost odstranil, avsak v testu jde o izolované véty.
D4 se tedy fici, ze nasim testem se zjistilo, kterd interpretace funguje jako preferenc¢ni, ale ani
méné preferovand se neda vyloucit jako nespravnd. Paklize bychom obé odpovédi hodnotili jako
spravné, bude nas vysledek konzistentni s predchozimi vyzkumy, protoze SVO véty tak budou
mit dspésnost 96 % a stanou se opét nejjednodussimi konstrukcemi, coz jiz zcela odpovida vy-
vojové logice.

Nyni se pokusime popsat nékteré strategie pouzivané pri uchopovani souvéti. V ¢asti 1.6.1 jsme
popsali postupny vyvoj expresivni slozky reci podle Laheyové (in Kapalkova, 2002). Z hlediska
souvéti je dulezité, ze déti nejdrive vytvareji souvéti souradnd a teprve potom podfadni. Stejné
tak Lundovéd a Duchanové (1993) uvadéji, ze i v porozuméni déti nejdiive chipou souradné typy
vét a teprve poté podadné. Tak jako v expresivni reci déti nejdrive pouzivaji spojku a (pfipadné
spojuji véty beze spojky) a vytvéfeji véty typu podmét — prisudek — predmét — podmét — prisudek
- predmeét, i v porozumeéni se ze vSeho nejdrive vyviji zdvojena strategie pouzivana u jednodu-
chych vét — AAP (agens - akce - patiens), tedy AAP-AAP. Je mozné, ze tak jako u jednoduchych
vét pouzivaji nékdy déti strategii AAP i ve vétach, kde ji jiz pouzit nelze, mohou podobné v sou-
véti vyuzivat zdvojené AAP strategie i tam, kde to jiz neni funkéni. Paklize k tomu dojde u vét
z na$eho vyzkumu, povede to u ruznych vét k volbé rozdilnych distraktort a muze to pomoci
vysvétlit, pro¢ nékteré déti tyto distraktory voli. Rozeberme jednotlivé typy souvéti:

E-S: Diev¢a, ktoré bozkdva mamu, md svetlé Saty.

E-O: Dievc¢a, ktoré bozkdva mama, ma svetlé Saty.

R-S: Diev¢a bozkdva mama, ktord m4 svetlé $aty.

R-O: Diev¢a bozkdva mamu, ktord ma svetlé saty.

U vsech ¢tyr vét bude interpretace dle AAP-AAP strategie vypadat takto:

(A)Diev¢a - (A)bozkava — (P)mamu a (A)mama — (A)m4 — (P)svetlé saty

Ovsem tato interpretace povede u E-S véty k syntaktickému zatimco u E-O véty ke smiSenému
distraktoru. U R-S véty bude volen distraktor rolovy a u R-O povede tato strategie ke spravné-

mu vysledku. Paklize dité konstantné pouziva tuto strategii, bude chybovat ve vsech typech vét
kromé R-O a jeho rozlozeni vykont muze vypadat napf. takto:

47



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

Graf 14 Procentuélni chybovost u jednotlivych druhti vét u participanta DAVTOT
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Druhou strategii, diky které se déti uci rozumeét souradnym vétdm, je strategie vhodna pro véty
s elipsou, kterym déti rozumi je$té pred tim, nez zvladaji véty podradné. Pouziti této strategie
nazyvané strategie soufadnych vét (compound strategy) vede k tomu, Ze podmét prvni véty au-
tomaticky povazuji za podmét druhé véty.

Interpretace bude tentokrat vypadat takto:
diev¢a — bozkdva — mamu - a diev¢a — ma — svetlé — Saty

Podivime se opét, k cemu vede jeji pouziti v nasich vétdch (v zdvorce uvedeno, jaky obrazek dité
zvoli pri pouziti strategie souradnych vét):

E-S: Diev¢a, ktoré bozkdva mamu, mé svetlé saty. (Cilovy obrizek)

E-O: Dievéa, ktoré bozkdva mama, m4 svetlé saty. (Rolovy distraktor)

R-S: Diev¢a bozkdva mama, ktord mé svetlé saty. (Syntakticko-rolovy distraktor)
R-O: Diev¢a bozkdva mamu, ktord mé svetlé saty. (Syntakticky distraktor)

V E-S vétich to vede ke spravné odpovédi, zatimco v ostatnich vétach k chybné. Pravdépodobné
tedy dité pouzivajici tuto strategii bude mit vyrazné lepsi vysledky ve vétich E-S nez v ostatnich
trech typech souvéti. Jeho vykonova kiivka muze vypadat takto:

Graf 15 Procentudlni chybovost u jednotlivych druht vét u participanta MARVAN
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Dal$im principem, ktery byl v teoretické ¢isti popisovén, byl princip minimalni vzdélenosti,
kterému se déti uci pti zpracovavani podradnych vét. Ten je ovsem funkéni pouze u nékterych
typt (napf. Matka fekla dceti, aby si lehla). Pfi zpracovani dle tohoto principu pfifazujeme sloveso
v podfadném souvéti (si lehla) k poslednimu podstatnému jménu nebo zijmenu (dcefi). Tato
strategie vSak zdroven nemd vliv na rolovou identifikaci, nepovede tedy k volbé rolovych dis-
traktort. Interpretace bude vypadat v jednotlivych vétich takto:

Véta E-S: Diev¢a, ktoré bozkdva mamu, ma svetlé Saty.

Sloveso md (svetlé saty) je prifazeno k poslednimu podstatnému jménu mama a dité voli syntak-
ticky distraktor.

Véta E-O: Diev¢a, ktoré bozkdva mama, ma svetlé saty.

Opét je sloveso md prifazeno k poslednimu podstatnému jménu mama a opét to vede k volbé
syntaktického distraktoru, pripadné syntakticko-rolovému distraktoru v pripadé chybné iden-
tifikace roli.

Na rozdil od toho v$ak ve vété R-S: Dievéa bozkdva mama, ktord md svetlé saty nebo R-O: Dievéa
bozkdva mamu, ktord md svetlé Saty dojde pfi pouziti tohoto principu k volbé spravné odpovédi.
Tedy pokud bude dité véty interpretovat na zdkladé principu minimélni vzddlenosti, ktery je
pro vztazné véty nevhodny, i presto bude uspésné ve vétach pripojenych zprava, bude vsak volit
syntaktické distraktory ve vlozenych vétach:

Graf 16 Procentudlni chybovost u jednotlivych druht vét u participanta LADFEI
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Jako posledni zminime strategii, kterd je obecné povazovana za chybné uchopeni véty — princip
pozdniho uzavreni (Frazier & Clifton, 1996), ktery fikd, ze ,dovoluje-li to gramatika, ptipojujeme
nové prvky k vétam a frazim, které jsou prdvé zpracovavané, resp. které byly vytvorene jako posledni”.
(Frazier & Clifton, 1996, s. 9). Jak uz bylo v teoretické &4sti feceno, tento princip byl zkou-
maén na dvojznacénych vétich, které jsme v nasem vyzkumu nepouzili. Nicméné neznameni to,
vét, jakymi jsou kupfikladu vlozené véty objektové. Protoze vysledky ukazuji pfitomnost chyb
ve vétach OVS, je jasné, ze zpracovani nekanonického poradi roli vyzaduje urcité usili (i kdyz
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Uspésnost déti je jiz vysokd, stile k urcité chybovosti dochézi a rolové distraktory jsou jesté stile
pritomny). Domnivame se, Ze pravé diky nutnosti provést kognitivné niroénou operaci ,preho-
zeni“ roli oproti jejimu postaveni ve vété (mama, ktorii bozkdva dcéra — dcéra bozkdva mamu) mize
dité ztratit kontinuitu véty a posledni ¢4st prifadit k poslednimu zpracovavanému (resp. slyse-
nému), tedy k dcefi. Ve vlozenych vétich subjektovych neni nutné se uchylovat k této strategii,
protoze dité nemusi ,opustit tok véty kvili zpracovani vlozené ¢asti (mama, ktord bozkdva dcéru).
Muze tedy udrzet tok véty a dojit ke spravnému zpracovani. Takovému vysvétleni by odpovidalo
i to, ze ve vétich pripojenych zprava k volbé syntaktického distraktoru dochizi méné, protoze
v této vété s nekanonickym pofadim roli (R-S) i pfi pouziti pozdniho uzavieni dojde dité ke
spravnému vysledku — ,Mamu bozkdva dcéra, ktord md svetlé saty.” — fraze ,dcéra, ktord md svetlé
saty“je korektni a vede k volbé spravné odpovédi na rozdil od dcéra ma svetlé Saty ve vété E-O:
»Mama, ktorii bozkdva dcéra, md svetlé saty.”.

Jinym vysvétlenim vyrazné obtiznosti E-O vét muze byt pfitomnost a nepfitomnost morfo-
logického klice u druhého podstatného jména. Jak bylo popsdno v ¢asti 1.4, existuje ndzor, ze
uchopovini vét probiha v redlném case. Mechanismus syntaktického zpracovani ihned vytvari
strukturni interpretace, do kterych se integruji pravé slysend slova, tedy jinymi slovy dité prav-
dépodobné necekd, az véta dozni, ale zpracovdva pravé slySené ¢asti. V tom pripadé dochdzi
nejdrive k identifikaci roli:

Mama, ktort bozkdva dcéra — dcéra — bozkdva — mamu
Mama, ktord bozkdva dcéru — mama - bozkava — dcéru

Teprve poté dojde k prifazeni prisudku ,md svetlé saty”, ktery sim o sobé nenabizi zidné morfolo-
gické voditko. Ovsem snazi-li se ho prifadit jako samostatny celek tak, aby véta ,Niekto md svetlé
Saty.“ ddvala smysl, bude zfejmé hledat podstatné jméno v nominativu. Tedy dcéra md svetlé Saty
(nikoliv mamu md svetlé saty) a mama md svetlé saty (a ne dcéru md svetlé saty). Paklize mé k dispo-
zici obrazky na vybér, muze postupné zuzovat jejich pocet dle toho, co prave slysi.

Proces muze vypadat takto:
,Mama, ktord bozkéva dcéra...”

Urcuje role agens a patiens a omezi se na dva obrézky:

Obrazek 3 Ukédzka mozné interpretace véty (Markovi et al., 2015)

V té chvili muze na tuto ¢ast ,zapomenout®, protoze tento problém uz je vyresen. Dalsi ¢ast véty
.. md svetlé Saty.” muze byt prirazena k naposledy slySenému podstatnému jménu v nominati-

vu, které uz doznivé bez vazby na zbytek véty — tedy ,dcéra md svetlé saty.”. V takovém pripadé
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v E-S vété chybu neudéldme, ale v E-O vété ano.

Véty pripojené zprava (R-O a R-S) vykazuji o néco vyssi procentudlni dspésnost nez véty vloze-
né (E-O a E-S) - viz tabulka ¢. 3, protoze nedochdzi k prerusenti jejich toku. U identifikace roli je
mnozstvi chyb podobné jako u vét vlozenych. Nekanonické véty (R-S) jesté stale vykazuji urcité
procento vyskytu rolovych distraktorti, u vét s kanonickym pofadim (R-O) je jejich mnozstvi
minimalni. Rozdil mezi vloZzenymi a zprava pripojenymi vétami je predevs$im v mnozstvi syn-
taktickych distraktort. Prirazeni vlastnosti je v R-O a R-S vétich o mnoho jednodussi. Za prvé se
jednd o celou samostatnou vétu, nikoliv o fragment, ktery je tfeba pripojit. Za druhé se daji tyto
véty uspésné resit jednoduchou strategii — principem minimalni vzdalenosti, kterd vzdy vede
k volbé spréavného obrazku (pokud dojde ke spravné identifikaci roli). Za tfeti véty pfipojené
zprava maji v prirazeni privlastkové véty oproti prisudku u vlozenych vét k dispozici morfo-
logicky kli¢ (kromé tfi pripadd téchto vét, kde je shoda roda subjektu a objektu). Totiz ve vété
,Pes nahdna macku, ktor-d md svetlé usi.“je pripojeni svetlych usi k macce patrné z koncovky vztaz-
ného zdjmena. Ve vété: ,Pes, ktor-ého nahdria macka, md svetlé usi.” je sice ve vztazném zdjmenu
morfologicky kli¢ pritomen také, ale ten ndm pomdhda pouze k identifikaci roli agens a patiens,
nikoliv k pfitazeni pfisudku, protoze ,md svetlé usi“muze byt z hlediska morfologie pfipojeno jak
k macéce, tak k psovi (pes — md svetlé usi, macka — md svetlé usi).

V predchozim textu jsme se pokusili objasnit nékterd mozna vysvétleni typickych chyb, ke kte-
rym dochézi pii uchopovani vét u déti ve druhé tfidé ZS.

Na zikladé vyzkumu Markové et al. (2015) uz vime, jakd by méla byt Groven porozuméni v jed-
notlivych typech vét v normé, coz umoziuje v praxi identifikovat rizikové déti. Tento text na-
bizi hlubsi pohled na vykony déti, poukazuje na nejcastéjsi chyby, které se v normé vyskytuji,
a ukazuje na mozné priciny jednotlivych typt chyb z pohledu rozdilnych strategii porozuméni.
Dulezitym zdvérem je také to, ze paklize chceme rizikovym détem nabizet cilenou intervenci,
neni mozné postupovat podle jednotného klice, protoze vykony téchto déti vykazuji velkou va-
riabilitu. Je tudiz nutné se pti diagnostice vénovat hlub§imu rozboru u kazdého ditéte zvlast a te-
prve na zékladé popisu specifického vykonového profilu urcit sméfovani intervence. Vzhledem
k tomu, ze porozuméni feci je nutnou podminkou pro porozuméni ¢tenému textu, miize tento
prispévek pomoci odkryt kofeny problému nedspésného Cteni s porozuménim, souvisejicim
s jednim aspektem - syntaktickou strukturou textu.
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Klasifikacno-dimenziondlny pohlad na naruseny
vyvin reci v predskolskom veku

Ivana Humend, Marina Mikulajovd
Abstrakt

Kapitola prindsa opis Struktiry jazykovo-kognitivnych a gramotnostnych schopnosti u deti
s narusenym vyvinom reci (NVR) predskolského veku v longitudinidlnom sledovani. Vyskumni
vzorku tvorilo 89 deti s naru§enym vyvinom reci a/alebo s rodinnym rizikom vzniku dyslexie.
Deti boli vySetrené siiborom 14 testov vo veku pit rokov a opakovane o rok neskér. Pomocou
exploracnej faktorovej analyzy bolo identifikovanych vo veku pit rokov pit faktorov: fonolo-
gicky, gramotnostny, jazykovo-pamitovy, gramaticky a faktor RAN. Vo veku $est rokov vznikli
Styri faktory: jazykovo-pamitovy, fonologicky, gramotnostny a faktor RAN. Pomocou zhluko-
vej analyzy boli deti rozdelené do piatich subtypov NVR, z toho styri subtypy boli pozorované
v oboch testovaniach: 1) tazky stupeni NVR s taziskom v artikulécii a verbdlnou dyspraxiou,
2) jazykové deficity bez zdvaznych deficitov v artikuldcii, 3) lahky stupen NVR s gramotnost-
nymi deficitmi, 4) subtyp blizky norme s dobrou gramotnostou. Z hladiska stability subtypov
sme s roénym odstupom zistili, Ze 48,3 % deti ostalo zaradenych v rovnakom subtype. Vysledky
sved¢ia o zna¢nej dynamike klinického obrazu NVR v predskolskom veku.

Klucové slova: naruseny vyvin reci, rodinné riziko dyslexie, subtypy NVR, predskolsky vek,
longitudinilne sledovanie

A categorical-dimensional view of language
impairment in a preschool age

Ivana Humend, Marina Mikulajovd

Abstract

The chapter describes a structure of language, cognitive and literacy skills in preschool children
with language impairment (LI) in a study with longitudinal design. The research sample includ-
ed 89 children with LI and/or a family risk of dyslexia. At the age of five and six, children were
tested by a battery of 14 tests. At the age of five, exploratory factor analysis revealed five factors:
phonological, literacy, language memory, grammatical, and rapid automatized naming. At the
age of six, four factors were indentified: phonological, literacy, language memory, and rapid
automatized naming. By means of cluster analysis children were categorised into five subtypes
of LI, four of which were observed in both testing periods, namely: 1. severe LI with articulatory
difficulties and verbal dyspraxia, 2. language impairment without severe deficits in articulation,
3. subtle LI with deficits in literacy, 4. this subtype is close to the norm with good literacy skills.
Analysis of stability of subtypes over time revealed that only 48.3 % of children were classified
into the same subtype after one year period. The results support the view that a clinical picture
of LI in preschool age has its own changeable dynamics.

Keywords: language impairment, family risk of dyslexia, subtypes of LI, preschool age,
longitudinal study
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1. Uvod

Naruseny vyvin reci - definicia a klasifikdcia

Naruseny vyvin reci (dalej NVR), oznacovany aj ako vyvinova dysfizia (Mikulajové, Rafajduso-
va, 1993), je vyvinova porucha, ktord spo¢iva v oneskorenom a narusenom osvojovani si ja-
zykovych schopnosti aj napriek tomu, ze dieta nevykazuje zjavné auditivne, kognitivne alebo
neurologické deficity a ani nevyrastd v takych podmienkach, ktoré by mohli objasnit charakter
tazkosti. Prehovory deti s touto poruchou si neprimerané vzhladom na ich vek a neverbalnu
inteligenciu. Deficity sa manifestuji v roznych oblastiach jazykového vyvinu, zasahujic expre-
sivnu alebo aj impresivnu oblast, a to foneticko-fonologicku, morfologicko-syntaktickd, lexikal-
no-sémanticky a pragmatickd rovinu re¢i (Medzinirodni klasifikdcia chorob, 10. revizia, 1993).
NVR sa vztahuje k velmi heterogénnej skupine deti (Bishop, 1997; Botting, Conti-Ramsden,
1999; Leonard, 2000; Verhoeven, Van Balkom, 2004). Existuje tiez znaéné vyvinové ,prekrytie
medzi symptémami NVR a dyslexie (Catts et al., 2005), resp. rizika dyslexie. Osobitnt kategériu
tvoria deti s rodinnym rizikom dyslexie: zistilo sa (Lyytinen et al., 2004; Torppa, 2011 a inde),
Ze tieto deti sa uz okolo dvoch rokov odlisuju v jazykovom vyvine od intaktnych rovesnikov,
vo veku 3 - 4 rokov su rozdiely v gramatickom vyvine a slovnej zdsobe a v piatich rokoch najmi
v aktivnej slovnej zasobe, vo fonematickom uvedomovani, v rychlom automatickom pomeno-
vani (RAN) a poznani pismen.

Vsetky tieto deti spdja vyvinové riziko a disharmonicky vyvin. Profily jednotlivych deti sa lisia
variabilitou priznakov, pricom niektoré jazykové aspekty st u nich viac narusené a iné menej.
Vyznam $pecifickej identifikicie rizikovych oblasti je nesporny. Preskimanie syndrémov moze
dopomoct k lepsiemu porozumeniu podstaty jazykovych tazkosti a ich najroznejsich kombinicii,
ktoré moézu poukazat na procesy zapojené do osvojovania si jazyka, pripadne organizicie jazyka
v mozgu (Wilson, Risucci, 1986; Conti-Ramsden, Crutchley, Botting, 1997). Takyto overeny
klasifika¢ny systém moze poskytnut presnejsie zameranie diferencidlnej diagnostiky, terapeu-
tickych stratégii a moze viest k systematickému hodnoteniu efektivnosti intervencie v zavislosti
od zaradenia dietata do konkrétneho podtypu (Wilson, Risucci, 1986).

Vymedzenie spolahlivych a jasnych diagnostickych kategérii sa zdd ndro¢nou vyskumnou ulo-
hou (Leonard, 2000) aj vzhladom na vyvinovti dynamiku (Botting, Conti-Ramsden, 1999). Exis-
tuje tiez odli$ny ndzor, podla ktorého prejavy naruseného vyvinu reci treba chipat ako vyvinové
kontinuum schopnosti a nie ako diagnostické subkategérie (Hulme, Snowling, 2009).

Zaciatky systematického skimania deficitov a hladanie moznych podskupin deti s NVR siaha
do 70. rokov 20. storoéia. Vtedy uverejnili svoju stddiu D. M. Aramov4 a J. E. Nation (1975),
ktort povazujeme za priekopnicky vyskum v danej oblasti. Na tento vyskum v 80. rokoch
nadviazalo hned niekolko $tudii (Rapin a Allen, 1983, 1988; Wilson, Risucci, 1986; Bishop,
Edmundson, 1987).

V jednotlivych $tudidch autori aplikovali rozne pristupy ku klasifikovaniu podskupin deti
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s NVR. J. M. Fletcher (1992) navrhuje tri zakladné pristupy ku klasifikovaniu: klinicky, psycho-
metricky a lingvisticky. Klinicky pristup postupuje od pozorovania ku konsenzu medzi odbor-
nikmi a vyustuje k opisu podskupin klinickymi terminmi. Psychometricky pristup je zaloZeny
na analyzach kvantitativnych dat, ktoré su ziskané v $tatisticky homogénnej Casti populécie.
Klinici pritom vyberaju subjekty do vyskumu aj interpretuji vysledky (Wilson, Risucci, 1986;
Fletcher, 1990). Lingvisticky pristup pouziva rézne syntaktické merania a analyzy transkriptov
prehovorov deti.

J. M. Fletcherovo rozdelenie klasifikicii na zdklade rozdielnych pristupov k ziskavaniu a analyze
dat sa zda stile aktudlne a vystizné, avsak po preskimani roznych klasifikdcii by sme pridali
este dalsi pristup, ktory niektori autori aplikovali vo svojich vyskumnych $tadidch. Pre dplnost
a presnost rozdelenia klasifikacii treba teda doplnit $tvrty pristup, a to klinicko-psychometricky,
ktory kombinuje klinické hodnotenie a psychometrické metédy v posudzovani vykonov deti.

Tab. ¢. 1 Rozdelenie klasifikécii na zdklade pristupu

1. KLINICKY PRISTUP

¢ Klasifikicia mentdlnych portich Americkej psychiatrickej asocidcie (DSM-5)

* Klasifikdcia Rapinovej a Allenovej (1983, 1988) a Rapinovej (1996)

2.PSYCHOMETRICKY PRISTUP

¢ Klasifikicia Aramovej a Nationa (1975) a Aramovej, Ekelmanovej a Nationa (1984)

e Klasifikicia Bishopovej a Edmundsona (1987), Bishopovej a Adamsovej (1990),
Stothardovej et al. (1998), Snowlingovej, Bishopovej a Stothardovej (2000)

3. KLINICKO-PSYCHOMETRICKY PRISTUP

¢ Klasifikdcia Wilsona a Risucciho (1986)

¢ Klasifikdcia Conti-Ramsdenovej, Crutchleyovej a Bottingovej (1997) a Bishopovej
a Edmundsona (1987), Bishopovej a Conti-Ramsdenovej (1999)

4. LINGVISTICKY PRISTUP
e Klasifikicia Wrenovej (1981)
e Klasifikicia Fletchera (1990, 1992)

Klasifikacny pohlad na NVR: prehlad najzndmejsich klasifikdcii

Klinicky pristup reprezentuje najroz$irenejsia klasifikicia NVR autoriek 1. Rapinovej
aD. A. Allenovej (1983; 1988; Rapin, 1996). Vyskumnu vzorku tvorilo 155 deti predskolského
a mladsieho skolského veku (Rapin, Allen, 1988). Klasifika¢ny systém presiel viacerymi tiprava-
mi, pricom v poslednej tiprave podla I. Rapinovej (1996) st syndromy zaradené do troch skupin:
1. expresivne (sem patria syndrémy verbalna dyspraxia a syndrom deficitného fonologického
programovania), 2. expresivno-receptivne (verbdlna akustickd agnozia, fonologicko-syntakticky
syndrém) a 3. deficity na vyssej jazykovej irovni bez narusenia fonolégie (lexik4lno-syntakticky
a sémanticko-pragmaticky syndrém).

Psychometricky pristup vyuzila vo svojej klasifikacii D. V. M. Bishopovi so spoluautormi (Bishop,
Edmundson, 1987; Bishop, Adams, 1990; Bishop, Snowling, Stothard, 2000). Vyskumnt vzorku
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tvorilo 87 deti s NVR, ktoré boli vySetrované od veku $tyroch rokov po adolescenciu. Hod-
notenie vyvinu pozostivalo z vysetrenia expresie, porozumenia a neverbalnych schopnosti.
V predskolskom veku az 71 % deti bolo zaradenych do jednej zo styroch kategérii (vzostupné
usporiadanie podla nérastu deficitnych schopnosti): 1. fonologickd porucha bez inych deficitov,
2. narusenie fonologickych a morfo-syntaktickych schopnosti, 3. narusenie vSetkych expresiv-
nych schopnosti, 4. expresivno-receptivna porucha s narusenim vo vsetkych oblastiach jazyko-
vych schopnosti. Vyskum tiez potvrdil sivis medzi NVR vo veku 5;6 roka a tazkostami v osvo-
jovani &itania a pisania v $kolskom veku (Bishop, Edmundson, 1987). Po opitovnom testovani
vo veku 15 - 16 rokov S. E. Stothardova so spoluautormi (1998) zistila, ze 64 % adolescentov
ostalo v rovnakej skupine, ako boli zaradeni v detstve, 15 % sa zlepsilo a u 21 % adolescentov sa
vyvinuli zdvaznejs$ie problémy.

Kombindciu klinického a psychometrického pristupu uplatnila v klasifikdcii G. Conti-Ramsdenova
so spoluautormi (Conti-Ramsden, Crutchley, Botting, 1997; Botting, Conti-Ramsden, 1999).
Vyskumni vzorku tvorilo 242 deti s NVR od 6;6 do 7;9 rokov. Vysledky ukézali, Ze pit zo Sies-
tich syndrémov (nezistili verbalnu akustickt agnéziu) je velmi podobnych so syndrémami podla
I. Rapinovej a D. A. Allenovej (1988), preto ponechali aj ich nazvy; siesty vycleneny syndrém
nazvali skupina s ,normalnymi“ vykonmi - tieto deti mali tazkosti vo vyjadrovani, fonologické
deficity a slabé ¢itanie slov. V testovani o rok neskor vysledky preukdzali, Ze kym skupiny ako
také su stabilné v Case, jazykové schopnosti jednotlivych deti sa v ¢ase menia. V ramci analyzo-
vania presunu deti zistili, Ze 55 % deti zotrvalo v rovnakej skupine, ako boli zaradené v prvom
testovani. Zvysnych 45 % deti sa premiestnilo do inej skupiny v désledku individudlnych zmien
v testovacich skére, ¢o naznacuje relativnu nestabilitu klinického obrazu NVR vo vyvine.

Kombindciu psychometrickyich testov a klinickeho hodnotenia si ako vychodisko pre svoju typolégiu
zvolili aj M. W. C. van Weerdenburgova, L. Verhoeven, H. van Balkom (2006). V tejto studii
neslo o longitudinalny vyskum. Vyskumnu vzorku tvorili dve skupiny deti s NVR. Prva sku-
pinu tvorilo 148 deti vo veku 6;0 az 6;10 rokov, druhd skupina sa skladala zo 136 deti vo veku
8;0 az 8;10 rokov. VySetrovacia batéria pozostdvala z hodnotenia recovej produkcie, sluchového
vnimania, morfosyntaxe, lexikdlnych schopnosti, spracovania informadcii a pragmatiky. Klinické
hodnotenie prebiehalo prostrednictvom dotaznikov. Faktorovou analyzou boli identifikované
Styri faktory u 6-ro¢nych a identické faktory u 8-ro¢nych deti: lexikdlno-sémanticky faktor,
verbdlna sekvenc¢na pamit, recovéd produkcia a sluchova konceptualizicia. Zhlukovou analyzou
rozdelili vzorku deti do $tyroch subtypov, ktoré kvalitativne popisali so zretelom na $tyri identi-
fikované faktory schopnosti. Identické subtypy boli identifikované v oboch vekovych skupindch,
1isili sa iba zasttipenim (Verhoeven, van Balkom, 2004).

Z prehladu vyplyva, ze v zahrani¢i ide o vyskumnu otézku, ktord je aktuilna a nové vyskumy
Vv tejto oblasti stéle pribudaju. Na Slovensku tiez nejde o novi tému, aj ked jej doteraz nebola ve-
novand dostatocnd pozornost. V roku 1989 J. Glés, J. Benko a M. Pavlovkin navrhli, aby sa vtedy
novi klasifikicia I. Rapinovej a D. A. Allenovej (1983, 1988) zaviedla jednotne do diagnostickej
praxe u deti s poruchami reci. Odporucili ju odbornikom na pouzivanie a vyzdvihli jej klinicka
zrozumitelnost. Tato vyzva v§ak nemala patri¢ny ohlas. Existuje len minimélny pocet pric, kto-
ré sa tykajd problematiky klasifikicie syndrémov (Mikulajové, 1985; Mikulajov4, Rafajdusovd,
1993; Cvengrosova, 2007; Géciovd, 2009, Miklosové, 2011). Doteraz nie st zavedené jednotné
kritérid a klasifika¢ny systém, ktory by slovenski logopédi a psycholégovia pri diagnostike NVR
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mohli pouzit.

M. Mikulajova (1985) vyuzila v neuropsychologickom vyskume vyvinovej dysfazie klasifikova-
nie dysfatickych deti podla syndromolégie I. Rapinovej a D. A. Allenovej (1983). Vo vyskumnej
vzorke identifikovala $tyri syndrémy: fonologicko-syntakticky, tazky expresivny syndrém
s dobrym porozumenim reci, sémanticko-pragmaticky a verbalnu akustickd agnéziu.

Dimenziondlny pohlad na NVR

Pohlad na NVR ako na samostatni nozologickd jednotku sa tiez u odbornikov znac¢ne roz-
chidza. Kym v predchadzajicej casti sme priblizili klasifikacné modely NVR (Aram, Nation,
1975; Rapin, Allen, 1983, 1988; Rapin, 1996; Bishop, Edmundson, 1987; Fletcher, 1990, 1992;
Conti-Ramsden, Crutchley, Botting, 1997, 1999; van Weerdenburg, Verhoeven, van Balkom,
2006), ktoré tito poruchu dalej delia na podskupiny/subtypy/syndrémy, existuje aj iné ponima-
nie NVR, a to dimenzionalny pohlad na NVR.

Uz dlhsi cas sa vedu diskusie o tom, ¢i niektoré deti nadobudaju jazykové schopnosti odlisne
alebo sti jednoducho na konci normélneho kontinua vyvinu jazyka (Leonard, 2000). Existuje len
malo dokazov, ze jazykové schopnosti u deti s NVR st kvalitativne odlisné od deti s typickym
vyvinom (Tomblin, Zhang 1999; Leonard, 2000; Dollaghan 2004). Tieto zistenia podporujt na-
zor, Ze jazykové schopnosti su len menej rozvinuté a ze deti s NVR reprezentuju deti, ktoré su
na jednom konci vyvinového kontinua, kym deti, ktoré si v danych schopnostiach velmi dobré,
s pomyselne umiestnené na druhej strane. J. B. Tomblin (2004) predpokladi, ze ide o rovnaké
vyvinové procesy, ktoré si odstupniované na kontinuu iba podla rychlosti ich uc¢enia a nadobu-
dania.

G. Bairdové (2014) tvrdi, ze NVR ako porucha, ktord ovplyviuje jazykové schopnosti, je uznva-
né v sucasnych klasifikacnych systémoch (MKCH a DSM), nakolko z vyskumov vieme, ze existu-
je skupina deti, ktoré maju skuto¢ny celozivotny problém v nadobudani jazykovych schopnosti.
Deti, ktorych jazykovy vyvin znacne zaostava za ich rovesnikmi, st vystavené zvySenému riziku
zlyhania v $kole (Johnson, Beitchman, Brownlie, 2010; Durkin, Conti-Ramsden, Simkin, 2012),
problémom so spravanim a psychologickym problémom (Snowling et al., 2006; Conti-Ramsden
et al., 2013), nezamestnanosti a ekonomickym nevyhoddm (Parsons et al., 2011) a socidlnemu
znevyhodneniu (Clegg et al., 2005). Kriticky je viak vek. Oneskoreny vyvin reci u deti od jed-
ného do troch rokov nevyhnutne este nepredikuje budice problémy, najmi ak je schopnost
porozumenia re¢i adekvétna, v rodinnej anamnéze sa nevyskytli problémy s vyvinom re¢i alebo
gramotnostné problémy a dalsi vyvin schopnosti napreduje (Lyytinen et al., 2004; Zambrana
et al., 2014). Mnoho deti s oneskorenym vyvinom re¢i po pomalom S$tarte dobehne skupinu
rovesnikov a nemaju vyrazné tazkosti neskor (Reilly et al., 2010). Opodstatnené obavy st v pri-
pade, ze jazykové tazkosti u deti pretrvdvajt do skolského veku (Bishop, 2014). Pévodné deficity
v porozumeni a hovorenej reci sa nasledne objavia aj v ¢itani a pisanej reci. Pretrvavajtce deficity
boli preukdzané v aspektoch spracovania jazyka, ako je napriklad opakovanie alebo ¢itanie pseu-
doslov, ¢o vedie k ndvrhom, ze tieto zru¢nosti si kognitivnymi markermi jazykovych problémov
a tazkosti s ¢itanim (Baird, 2014).

Otédzkou teda zostdva, ¢i tieto poruchy predstavuji extrémny koniec normalneho kontinua vyvi-
nu jazykovych schopnosti alebo samostatni poruchu NVR, ktora sa od normy lisi aj $truktirou
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schopnosti a méze byt identifikovana $pecifickymi testami. G. Bairdova (2014) zdoraznuje, ze
kamen urazu spociva v absencii $pecifickych testov, ktoré jasne odli$uji poruchu od normalne-
ho kontinua. A preto v tejto oblasti vyvinu podobne ako pri inych poruchéch (napr. pri poru-
chéch pozornosti, poruchich ucenia, poruchach autistického spektra a i.) vyvstédva otdzka, kde sd
pomyselné ,hranice” normy a patolégie. Treba uviest este jednu vyvinovo délezitd skutoc¢nost:
podla H. S. Scarboroughovej a W. Dobrichovej (1990) v senzitivnom obdobi okolo 5-6 rokov zi-
vota sa niektoré deti s oneskorovanim vo vyvine reci docasne priblizuji svojimi vykonmi intakt-
nym rovesnikom a tento jav autorky oznaéili ako ,iluzérne vyliecenie”. [luzérnost spociva v tom,
ze v dal$ich $tddidch vyvinu sa tazkosti opit objavia, a to najmi v ¢itani. Vyvin sa tu nechipe len
ako ndrast, ale ako kvalitativna zmena: nadobidané schopnosti v jazykovych rovinéch (fonolo-
gickej, morfosyntaktickej, sémantickej) sa nevyvijaji vo vrstvéch, ale sa systémovo ovplyviujd
a podmienuju vyvin buddcich schopnosti.

Vychédzajic z prehladu literatdry a stavu poznania v danej problematike nds zaujimal vyvin
jazykovo-kognitivnych a gramotnostnych schopnosti u deti s NVR medzi piatym a Siestym ro-
kom zivota (teda v kli¢covom obdobi predskolského veku z hladiska gramotnosti), ich $trukttra
a taktiez moznosti identifikovania subtypov NVR na modeli slovenciny.

Vsetci spominani autori sa z nejakého uhla pohladu vyjadruji k dynamike vyvinu u deti s NVR,
preto nasim prvym predpokladom je, ze v obdobi medzi piatym a $iestym rokom zistime zmenu
v sledovanych schopnostiach, ich nérast. Predpokladdme tiez, Ze ak vyvinovi zmenu zachyti-
me kvantitativne, zachytime ju aj kvalitativne, ¢o by sa prejavilo v ¢iastocne odlisnej faktorovej
struktire meranych schopnosti po uplynuti jedného roka. A napokon mame okruh vyskumnych
otazok, ktoré vyplyvaju z vyssie uvedenych klasifikicii NVR, zdroven mapujucich vyvin schop-
nosti:

1. Aké subtypy NVR identifikujeme v klinickej skupine deti vo veku pit rokov?

2. Zmenia sa identifikované subtypy NVR po uplynuti jedného roka?

3. Zmeni sa prislu$nost niektorych deti k subtypu v ¢ase?

4. Odzrkadlia subtypy aj pomyselné vyvinové kontinuum od lahkého stupna deficitov po tazky
stupenn NVR?
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2. Metodologia

Vyskumny siibor

Do longitudinilneho sledovania sa zapojilo celkom 157 deti predskolského veku z réznych re-
giénov Slovenska. Vsetky deti boli monolingvilne, bez neurologickych a senzorickych deficitov,
bez chronickych choréb a bez neverbélnych intelektovych deficitov. Podmienkou taktiez bolo
(pre potreby longitudindlneho skimania), aby sa deti ztcastnili prvého aj druhého testovania.
Na zdklade uplatnenia vyssie uvedenej podmienky ndm z povodnej vzorky (N = 157) ostalo 89
deti (z nich 57 chlapcov a 32 dievcat), ktoré sme zaradili do klinickej skupiny, a 49 deti (z nich 22
chlapcov a 27 dievcat) tvoriacich kontrolnt skupinu intaktnych deti.

Priemerny vek v klinickej skupine bol 63,73 mesiaca (SD = 5,74) v prvom testovani a 74,37 me-
siaca (SD = 6,22) v druhom testovani. Priemerny vek v kontrolnej skupine v prvom testovani bol
62,35 mesiaca (SD = 4,30) a 73,10 mesiaca (SD = 4,34) v druhom testovani.

Klinickt skupinu (N = 89) tvorili deti s identifikovanym NVR a/alebo rodinnym rizikom vzniku
dyslexie. Vi¢sina z nich bola zaradend do vyskumu na zdklade odporiucania logopédov, dalsie deti
boli zachytené v materskych skoldch. U v§etkych 89 deti v administrovanom dotazniku vyslovili
rodi¢ia obavy o re¢ovy vyvin dietata.

Nakolko v slovenskom jazyku nemame plne $tandardizované testy vyvinu jazykovych schopnos-
ti, stanovili sme kritérid pre identifikiciu NVR na zaklade vykonov kontrolnej skupiny intakt-
nych deti. Samotné vysledky testovania kontrolnej skupiny a ich analyza nie st predmetom tejto
$tadie, preto ich na tomto mieste ani neuvddzame. Na stanovenie kritérii identifikovania NVR
sme pouzili tri kriteridlne testy: Test morfematického uvedomovania (Mikulajové, nepubl. expe-
rim. verzia, 2008), Slovnik WPPSI-III (Wechsler, 2003) a TROG-2 (Bishop, 2003) (pozri metédy).
Kedze sa v skupine intaktnych deti potvrdila normaélna distribucia hodnot v teste Kolmogoro-
va-Smirnova vo vsetkych troch testoch (Slovnik p = 0,83, Test morfematického uvedomovania
p = 0,44, TROG-2 p = 0,48), vykony nizsie ako -1 SD sme povazovali za vykony signalizujtice
jazykové deficity. Do skupiny NVR sme potom zaradili tie deti, ktoré mali aspon v dvoch z troch
kriteridlnych testov vykony nizsie ako -1 SD a zdroven rodicia vyslovili obavy o ich recovy vyvin.

Klinicka skupina (89 deti) bola dalej rozdelena na 5 podskupin:

1. podskupina: 43 deti s NVR v logopedickej starostlivosti s priemernym vekom 62,50 mesiaca
(SD = 4,54) v testovani T1 a 73,04 mesiaca (SD = 4,99) v testovani T2. Kritériom na zarade-
nie do tejto podskupiny bolo dosiahnutie minimélne v dvoch kriteridlnych testoch vykony
pod -1 SD.

2. podskupina: 12 deti s identifikovanym rodinnym rizikom vzniku dyslexie s priemernym ve-
kom 64,65 mesiaca (SD = 4,78) v prvom testovani a 75,15 mesiaca (SD = 4,91) v druhom
testovani. Kritérium na zaradenie do tejto podskupiny bolo diagnostikovanie dyslexie ale-
bo pritomnost zdvaznej$ich tazkosti v ¢itani aspon u jedného pribuzného vo vztahu prvého
stupna (matka, otec, sirodenci) a tiez obavy rodicov o re¢ovy vyvin dietata.
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3. podskupina: 10 deti s kombindciou NVR a rodinného rizika pre vznik dyslexie s priemernym
vekom 61,89 mesiaca (SD = 7,51) v testovani T1 a 71,80 mesiaca (SD = 7,87) v testovani T2.

4. podskupina: 9 deti, ktoré vykazovali vyrazné deficity v artikulécii (vykony pod 80 % sprdvne
vyslovenych konzonantov) a ktoré nespinali vyssie opisané kritéri zaradenia do podskupiny
deti s NVR. Ich rodicia v§ak vyslovili obavy o recovy vyvin dietata. Priemerny vek podsku-
piny v prvom testovani bol 66,57 mesiaca (SD = 3,25) a v druhom testovani 77,73 mesiaca
(SD = 4,82).

5. podskupina: 15 deti s nepotvrdenym NVR s priemernym vekom 66,05 mesiaca (SD = 8,14)
v testovani T1a 77,27 mesiaca (SD = 8,36) v testovani T2. Tieto deti logopédi odporucili ako
deti s NVR, ale nesplnali nami stanovené kritéri4 na zaradenie do podskupiny deti s NVR. Ide
o deti, ktorym je pravidelne a dlhodobo poskytovana logopedicka intervencia, ktord pravde-
podobne prispieva k vykonom priblizujicim sa norme. Ich rodicia v$ak tiez vyslovili obavy
o recovy vyvin dietata.

Z uvedeného rozdelenia klinickej vzorky vyplyva zna¢na heterogenita problémov tykajucich sa
vyvinu re¢i a potencidlneho vzniku tazkosti v ¢itani. Napriek tomu tieto deti zaradujeme do jed-
nej klinickej skupiny, nakolko ich vsetky spdja identifikované alebo potenciilne riziko NVR
a vyjadrenie obav rodi¢ov o recovy vyvin svojich deti.

Vyiskumné metidy

Neverbalny intelekt (IQ)

Tto kognitivnu schopnost sme merali pomocou Ravenovych progresivnych matric (Ferjenéik,
1985). Je to standardizovany néstroj na meranie neverbélnej inteligencie u deti v predskolskom
veku.

Orienta¢né vysetrenie vyslovnosti (dalej uvadzané ako test Artikuldcia)

Ide o $tandardizovany test pomenovania obrézkov (Nadvornikova, 2002), ktory obsahuje 82
obrézkov na hodnotenie vyslovnosti hldsok. Hlasky st hodnotené v troch pozicidch v slove (na
zaciatku, v strede a na konci slova). Kazd4 spravne vysloveni cielova hléska je hodnotena 1 bo-
dom. Pre potreby nidsho vyskumu pouzijeme hodnotenie spravne vyslovenych konzonantov.
Maximalny pocet bodov za konzonanty je 70.

Oralna a verbalna praxia

Skriningovy test Ordlnej a verbdlnej praxie (Sterankové, 2001) pozostéva z desiatich tloh, ktoré
mapuju iroven oromotoriky a verbédlnej praxie. Oromotorika je hodnotend na zaklade imitacie
komplexnych pohybov v sekvencidch. Ulohy na verbdlnu praxiu s zamerané na: opakovanie
sekvencii troch konzonantov, identifikiciu $pecifickych asimildcii a opakovanie predlzovanych
slov. Celkovy pocet bodov je 10.

Opakovanie slov a pseudoslov

Test meria fonologicko-pamitové schopnosti deti. Sklada sa z dvoch ¢asti a obsahuje celkom 56
poloziek v testovani T1. Prvé Cast je zamerand na opakovanie 28 slov, ktoré sa lisia dizkou a frek-
venciou. Uloha obsahuje 6 jednoslabi¢nych, 6 dvojslabi¢nych, 6 trojslabiénych, 6 §tvorslabi¢nych
a 4 pitslabicné slové so struktirou CVC (konzonant-vokal-konzonant). V druhej ¢asti sa pred-
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kladajui pseudoslovd, ktoré su vytvorené z predchddzajucich slov. Kazdé korektne zopakované
slovo alebo pseudoslovo je hodnotené 1 bodom. Maximélne skére je 56 bodov v testovani T1.
Chyby v artikulacii, ktoré boli zistené v orienta¢nom vysetreni vyslovnosti, neboli penalizované.
V testovani T2 obsahuje test spolu 44 poloziek, nakolko sa uz nepouzivali jednoslabi¢né slova
a pseudoslovad. Maximalne skoére v testovani T2 je 44 bodov.

Opakovanie vymyslenych slov

Test meria fonologicko-pamitové schopnosti deti. V tomto teste podnety nepripominajui redlne
slovenské slova. Test obsahuje 20 poloziek v testovani T1: 4 jednoslabi¢né vymyslené slovi,
4 dvojslabi¢né, 4 trojslabi¢né, 4 stvorslabicné a 4 pitslabi¢né slovd so $truktirou CVC alebo
CCVC. Spravnost zopakovania celého slova sa hodnoti 1 bodom. Celkovy pocet bodov v testo-
vani T1 je 20. V testovani T2 sa nepouzili jednoslabi¢né vymyslené slovd, preto maximaélne skére
v danom testovani je 16.

Opakovanie viet

Test sa skladd z dvanastich viet, ktoré boli prevzaté zo slovenskej verzie Heidelberského testu re-
¢ového vyvinu (Grimm, Schéler, Mikulajova, 1997). Vety st roznej dizky a syntaktickej zlozitos-
ti. Z tohto hladiska je test zostaveny zo Siestich kratkych a $iestich dlhych viet. Kazd4 doslovne
zopakovani veta sa hodnoti jednym bodom. Celkovy pocet bodov je 12.

Pamit na ¢isla

Subtest je prevzaty z Wechslerovej inteligencnej skdly pre deti WISC-III (WISC III. - Wechslerova
inteligen¢né $kéla pre deti) v slovenskej uprave (Wechsler, Dockal a kol., 2006). Hodnotené je
opakovanie ¢isel v priamom poradi. Pri administracii skusky postupujeme standardnym sposo-
bom. Maximélne skore je 16.

Porozumenie gramatickych vizieb TROG-2 (Test for Reception of Grammar)

Test bol prelozeny z anglického origindlu (Bishop, 2003) do slovenského jazyka na meranie po-
rozumenia gramatickych vizieb. Do testovania T1 boli zaradené $tyri najnarocnejsie bloky (ob-
jektovd vztaznd veta, jednoduché vety so Struktirou objekt-verbum-subjekt, subjektovd vztazna
veta, vlozend veta) po 4 ulohy. Celkovy pocet bodov v testovani T1 je 16. V testovani T2 boli
pridané dva bloky (dvojity zdpor, mnozné a jednotné é&islo v jednej vete). Maximalne skére v tes-
tovani T2 je 24.

Test morfematického uvedomovania

Test morfematického uvedomovania (Mikulajova, nepublikovand experimentalna verzia, 2008)
je zostaveny so zretelom na $pecifika slovenciny ako flexivneho jazyka a zohladnuje frekvenciu
zahrnutych gramatickych tvarov. Obsahuje $est subtestov, spolu 24 tloh. Test pozostdva z uloh,
ktoré st zamerané na menné frazy (tvorba pluraly, privlastiiovacie pridavné mend, gramatické
zhoda, derivéicia podstatnych mien) a na manipuldciu so slovesnou frézou: tvorba tretej osoby
singuldru a tvorba minulého ¢asu. Maximalne skére je 24 bodov.

Slovnik

Tento subtest je prebraty z anglickej verzie Wechsler Preschool and Primary Scale of Intelligence for
Children WPPSEIII (Wechsler, 1991, slovensk4 tiprava 3. anglického vydania, 1996) a adaptova-
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ny do slovenského jazyka. Pouziva sa na meranie verbilnej zlozky vseobecnych kognitivnych
schopnosti u deti predskolského veku. Spolu obsahuje 25 poloziek. Kazdd polozka sa skéruje
0 - 2 bodmi. Pri analyzach pracujeme s hrubym skére. Kritérium prerusenia sa uplatiuje po pia-
tich po sebe iducich netspesnych pokusoch.

Rychle automatické pomenovanie objektov a farieb - RAN

Boli predlozené dva testy na rychle automatické pomenovanie (objekty a farby). Kazda tloha
obsahuje jednoduché podnety (5 objektov alebo 5 farieb), ktoré sa striedaji v radoch za sebou
v ndhodnom poradi osemkrat. Ulohou dietata je pomenovat ¢o najrychlejiie dve sady obrazkov
s identickymi podnetmi, ale réznym poradim. Pre nds vyskum sme pouzili idaje o rychlosti po-
menovania podnetov vyjadrené v sekundéch.

Izolacia foném

Ide o test fonematického uvedomovania, ktory bol vytvoreny na ziklade stidie M. Caravola-
sovej a J. Volina (2005). V prvej sade je dlohou dietata izolovat prvi fonému. V druhej sade sa
vyclenuje poslednd fonéma. Obe sady obsahuju 16 jednoslabi¢nych pseudoslov - 8 so §truktirou
CVC a8 CCVC. Za kazdu sprévne izolovant fonému dostéva dieta 1 bod. Kritérium preru$enia
je po styroch po sebe iducich nedspesnych pokusoch v jednom bloku. Maximéalny pocet bodov
spolu za obe sady je 32.

Poznanie pismen

Ulohou je identifikovat 37 velkych tlaéenych pismen slovenskej abecedy v testovani T1 a 40
velkych tlacenych pismen v testovani T2. Kazdd spravna odpoved'je skérovana 1 bodom, pricom
akceptujeme zvuk alebo nizov pismena.

Pisanie pismen

Ulohou deti je napisat 15 samostatnych pismen (5 samohlasok a 10 spoluhldsok) slovenskej abe-
cedy. Zvuky pismen su detom prezentované verbalne. Kazdé spravne napisané pismeno je hod-
notené 1 bodom. Zrkadlovo obritené tvary pismen su skérované 0 bodmi.

Vyskumny postup a priebeh vyskumu

Vyvinové zmeny v zmysle ndrastu skére v jednotlivych pouzitych testoch v T2 voci T1 sme zis-
tovali pomocou Wilcoxonovho testu. Struktiru schopnosti sme v oboch testovacich obdobiach
zistovali pomocou explora¢nej faktorovej analyzy a rota¢nej metddy varimax. Subtypy v rdmci
klinickej skupiny deti v oboch obdobiach sme skimali pomocou nehierarchickej zhlukovej ana-
lyzy metédou K-priemerov.

Vyskumny plin ma longitudindlny charakter s dvomi meraniami. V prvej fize vyskumu (T1)
testovanie prebiehalo formou troch individudlnych sedeni v trvani 30 az 45 mindt. Druhd fiza
vyskumu (T2) prebehla podobne o rok neskor. Testovd batéria v T2 obsahovala vetky testy
a sktisky z T1 okrem hodnotenia neverbélneho intelektu. Udaje zbierali logopédky alebo zasko-
leni vyskumni asistenti a spracovéval ich jeden vyskumnik.
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3. Vysledky

3. 1. Vyvin schopnosti v klinickej skupine deti v predskolskom veku

V tejto Casti sa zameriame na vyvin jednotlivych schopnosti v predskolskom veku v testovani T1
a T2. V nasledujucej tabulke ¢. 2 poskytujeme deskriptivny opis udajov a Statistické porovnanie
vykonov v jednotlivych testoch. Vo vsetkych testoch uvddzame bodové hrubé skére okrem tes-
tov objekty RAN a farby RAN, kde sa hodnotila rychlost merana v sekundach.

Tab. ¢. 2 Deskriptivna $tatistika a porovnanie vykonov v testovani T1 a T2

Klinicka Klinicka
Testy (max. skére) skupina - T1 skupina - T2
(N =89) (N =89)

AM Mdn| SD | Roz. [ AM[Mdn| SD | Roz. ([N | Z | p

Wilcoxonov
test

Testovanie T1 Testovanie T2
Artikulacia (70) 54,43|55,5(11,81|24-70 |61,90| 65 |9,24| 34-70 | 82 |-6,46|0,00
Oralnaaverbalna |, 01 4 |5 4c1 010 [579| 6 |2,15| 0-10 |89 |-591]0,00
praxia (10)

Opakovanie slov a
pseudoslov (56/44)
Opakovanie

vymyslenych slov 11,32| 11 (4,09 1-20 |9,53| 10 |2,82| 1-15 | 87 |-8,10|0,00
(20/16)
Opakovanie viet (12) |3,14| 3 |2,27|0-10 |4,47| 5 |2,59| 0-12 | 86 |-5,68|0,00

Opakovanie ¢isel
WISC-III (16)

Test morfematického
uvedomovania (24)

Slovnik WPPSI-III (43)[14,31| 14 |6,80 | 4-33 |17,62| 17 |594| 4-34 |77 |-3,94|0,00
TROG-2 (16/24) 7,65 8 2,81 2-14 (15,21 16 [4,25| 4-23 | 88 |-6,93|0,00

Poznanie pismen
(37/40)

Pisanie pismen (15)  [2,62| 1 |3,77|0-14 [4,07| 2 |4,25| 0-15 |81 |-4,49]0,00
Izolacia foném (32)  [345| 0 |6,34|0-24 [9,91] 7 |9,90| 0-32 | 86 |-5,60|0,00
Objekty RAN (v sek.) [86,64|81,5(29,36/42-193(72,57| 62 |35,89|41-269,5| 86 |-5,75| 0,00
Farby RAN (vsek.) [97,57| 84 |41,10[44-253(73,63| 66 |25,72| 38-144 | 68 |-6,11| 0,00

37,61|38,5(8,80 | 4-52 [29,12| 30 |6,50| 0-43 | 88 |-7,90|0,00

387 4 |1,75| 0-8 |4,76| 5 [1,82 1-9 89 |-5,06| 0,00

10,15 11 [4,01| 0-18 |13,99] 15 |4,31| 4-22 | 86 |-7,04| 0,00

420| 2 |6,70| 0-26 |8,89| 5 |9,20| 0-33 |85 |-6,28]0,00

V testoch, ktoré zachytévajui gramotnostné schopnosti (Poznanie pismen, Izol4cia foném, Pisa-
nie pismen), klinicka skupina deti dosahuje velkd heterogenitu vykonov v gramotnosti v oboch
testovaniach. V testovani T1 znac¢na Cast deti neidentifikovala ziadne pismeno abecedy, par deti
spoznavalo niektoré pismend (najmi tie, ktoré maji vo vlastnom mene) a dokézalo vy¢lenit nie-
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kolko prvych foném. To isté plati aj pri pisani pismen, ktoré zadal detom skusajuici. Deti vi¢si-
nou napisali pismend, ktoré poznajui z vlastného mena. Vy¢leniovanie poslednej fonémy je skoro
pre vsetky deti eSte v tomto obdobi zna¢ne problematické. Je to pravdepodobne sposobené tym,
ze ide o znalosti, pri ktorych zohréva velky vplyv explicitné ucenie.

Z vyvinového aspektu nds zaujimalo, ¢i existuje narast vo vyvine jednotlivych schopnosti v ram-
ci longitudindlneho sledovania medzi testovanim T1 a T2. Zistili sme, Ze medzi vykonmi v T1
a T2 existuju Statisticky vyznamné rozdiely vo vSetkych pouzitych testoch (p < 0,01). Na zdklade
uvedenych vysledkov (pozri tabulka ¢. 2) mézeme konstatovat, Ze v klinickej skupine deti nasta-
va vyvin sledovanych jazykovych a kognitivnych schopnosti s odstupom jedného roka. Otizkou
je, ¢i sa s vekom meni gj $truktira tychto schopnosti.

3. 2. Struktiira schopnosti vo vyvine

Do analyz vstupovalo spolu 14 premennych, ktoré si uvedené v tabulke ¢. 2. Déta boli spraco-
vané pomocou explora¢nej faktorovej analyzy a rotacnej metédy varimax. Premenné, ktoré boli
najviac zastpené v jednotlivych faktoroch (zdtaz > 0,5), sme pouzili k interpreticii jednotlivych
faktorov. V skupine pitrocnych deti (T1) bolo extrahovanych pit faktorov, ktoré vysvetluji
spolu 77,3 % celkovej variancie skére v zahrnutych premennych. V skupine Sestro¢nych deti
(T2) sme zistili $tyri faktory. Tie vysvetlujt 71,4 % celkovej variancie v sibore premennych.
Faktory, ktoré boli takymto spoésobom identifikované, odrazaju zakladnu $truktiru pouzitych
testov a vnitorné ¢lenenie Sir§ieho problému naruseného vyvinu reci.

Tab. ¢. 3 Explora¢né faktorové analyzy v testovani T1 a T2!

Faktory v T1 Faktory v T2
1 2 3 4 5 1 2 3 4
0,86 Artikulacia 0,80
0,77 Oralna a verbalna praxia 0,55 0,61
0,78 Opakovanie slov a pseudoslov 0,40 0,82
0,71 0,41 Opakovanie vymyslenych slov 0,51 0,67
0,31 0,7310,30 Opakovanie viet 0,77
0,81 Opakovanie ¢isel 0,72
0,31 0,73 Morfematické uvedomovanie 0,58|0,36
0,670,36 Slovnik 0,72
0,89 TROG-2 0,70
0,86 Poznanie pismen 0,91
0,87 0,31 Pisanie pismen 0,92
0,78 0,31 Izolacia foném 0,360,77
0,31 0,72| Objekty RAN 0,80
0,89| Farby RAN 0,88

Vysledky faktorovej analyzy pitro¢nych deti si uvedené v tabulke ¢. 3 vlavo. V prvom faktore
nadobtdajt vysoké hodnoty premenné: Artikuldcia (0,86), Opakovanie slov a pseudoslov (0,76),
Ordlna a verbdlna praxia (0,77) a Opakovanie vymyslenych slov (0,71). Tieto premenné mapuju
schopnosti na fonologickej urovni, preto tento faktor nazyvame fonologicky. Druhy faktor vyso-

! Pozn.: Uvddzané faktorové zdtaze > 0,3
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ko koreluje s nasledujicimi premennymi: Pisanie pismen (0,87), Poznanie pismen (0,86) a Izoldcia
foném (0,78). Tento faktor teda mapuje gramotnost. Treti faktor vysoko koreluje s testami: Opa-
kovanie cisel (0,81), Opakovanie viet (0,73), Slovnik (0,67). Premenné st zamerané na hodnotenie
kratkodobej pamiti a jazykovych schopnosti, preto tento faktor nazyvame jazykovo-pamdtovy.
Stvrty faktor zahfna test zistujici porozumenie gramatickym $truktiram TROG-2 (0,89) a Test
morfematického uvedomovania (0,73). Tento faktor nazyvame gramaticky, nakolko v oboch testoch
musi dieta preukdzat orientdciu v morfosyntaxi, ¢i uz na drovni porozumenia alebo produk-
cie. Posledny faktor RAN tvoria premenné mapujice Ryichle automatické pomenovanie farieb (0,89)
a objektov (0,72).

S odstupom roka v T2 (v tabulke ¢. 3 vpravo) sme extrahovali spolu $tyri faktory. Prvy, ja-
zykovo-pamitovy faktor je sytenymi premennymi: Opakovanie viet (0,77), Opakovanie dsel (0,72),
Slovnik (0,72), TROG-2(0,70), Test morfematického uvedomovania (0,58) a najslabsie syteny testom
Ordlna a verbdlna praxia (0,55). Druhy faktor pozostdva z premennych, ktoré mapuji gramot-
nostné schopnosti: Pisanie pismen (0,92), Poznanie pismen (0,91) a Izoldcia foném (0,77). Tento fak-
tor nazyvame faktor gramotnosti. Treti faktor odrdza vykony v testoch: Opakovanie slov a pseudo-
slov (0,82), Artikuldcia (0,80), Opakovanie vymyslenych slov (0,67) a Ordlna a verbdlna praxia (0,61).
Ide o fonologicky faktor. Stvrty faktor je syteny premennymi Ryjchle automatické pomenovanie farieb
(0,88) a objektov (0,80), preto ho nazyvame faktor RAN.

Na zéver v tabulke ¢. 4 uvddzame prehladné porovnanie faktorovej Struktiry u pitroénych
a Sestro¢nych deti. Na zdklade porovnania mozeme konstatovat, ze faktorova struktdra schop-
nosti nie je stabilnd v ¢ase (T1 - T2), a teda vyvinova zmena v klinickej skupine deti v predskol-
skom veku je aj kvalitativna. Kym v testovani T1 bol extrahovany gramaticky faktor syteny dvo-
ma premennymi: porozumenim gramatiky v teste TROG-2 a morfematickym uvedomovanim,
v T2 uz tieto schopnosti nevystupujd samostatne, ale vstupuju do jazykovo-pamitového faktora.

Tab. ¢. 4 Porovnanie extrahovanych faktorov v klinickej skupine v testovani T1 a T2

Faktorova struktura T1 Faktorova struktara T2

vo veku pit rokov vo veku sest rokov

Faktor % variancie | Faktor % variancie
Faktor 1 | Fonologicky f. 19,5 Jazykovo-pamitovy f. 24,2
Faktor 2 | Faktor gramotnosti 17,3 Faktor gramotnosti 18,7
Faktor 3 | Jazykovo-pamitovy f. 16,5 Fonologicky f. 17,3
Faktor 4 | Gramaticky f. 13,1 Faktor RAN 11,2
Faktor 5 | Faktor RAN 10,9 - -
Spolu 77,3 71,4
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3. 3. Subtypy NVR v predskolskom veku

Z hladiska analyz subtypov sme postupovali nasledujicim spoésobom. Priemernd hodnota
z-skore je 0. V nasich pozorovaniach sme si zvolili interval spolahlivosti p > 0,75. To znamen,
ze chceme so 75 % pravdepodobnostou tvrdit, ze skupina, ktord sme oznacili ako viac zaostava-
jucu, je horsia ako priemer vetkych deti, ktoré sa podrobili danému testu. Z distribucnej funkcie
normélneho rozdelenia vieme, Ze tejto pravdepodobnosti zodpovedd hodnota z-skére 0,67, resp.
-0,67 pre testy RAN objekty a RAN farby, nakolko sa v tychto testoch hodnoti ¢asovy vykon.

Z-skére v jednotlivych testoch v danom subtype sme v ramci analyz interpretovali so zretelom
na stanovent hrani¢nt hodnotu. Vietky kladné hodnoty (z > 0,1) povazujeme za silné stranky
dietata; mierne zdporné, ¢ize hodnoty v intervale (-0,67 < z < -0,1) za slabsie vykony a velmi
nizke hodnoty (z < -0,67) povazujeme za velmi slabé vykony v danej skuske. Zo Statistického
hladiska st ziporné hodnoty blizke nule zanedbatelné, a preto ako mierne ziporné posudzujeme
hodnoty od hranice -0,1 a kladné hodnoty od O,1.

3.3.1. Subtypy NVR v testovani T1

Pomocou nehierarchickej zhlukovej analyzy metédou K-priemerov sme sa pokusili rozdelit kli-
nickd skupinu 89 deti do subtypov NVR (subtypy tu identifikujeme so zhlukmi). Ako vidiet
z tabulky ¢. 5, testy tvoriace jeden faktor spravidla vykazuju podobné hodnoty z-skére (kladné,
mierne zéporné, zdporné) v rdmci vzniknutého subtypu. Toto zistenie spitne validizuje vysledky
faktorovej analyzy: faktorova analyza identifikovala faktory, ktoré reprezentuji ur¢ité okruhy
schopnosti dietata (plati to pre obe testovania).
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Tab. ¢.5 Rozdelenie dit do subtypov NVR so zretelom na identifikované faktory v testovani T1?

Subtypy (zhluky)

Z-skore

1 | 2 3 4 | s
Fonologicky faktor
Artikulacia 0,27
Orélna a verbilna praxia 0,16
Opakovanie slov a pseudoslov 0,28
Opakovanie vymyslenych slov 0,25
Jazykovo-pamitovy faktor
Opakovanie viet -0,02 1,25 -0,31
Opakovanie ¢isel -0,08 0,67 -0,06
Slovnik 0,13 1,31 0,03
Gramaticky faktor
Test morfologického uvedomovania -0,06 1,01 -0,15
TROG-2 0,05 0,50 0,13
Faktor gramotnosti
Poznanie pismen -0,21 1,55 -0,33
Pisanie pismen 0,01 1,83 -0,29
Izolécia foném 0,13 066 | -065 1,66 0,38
Faktor RAN
Objekty RAN 0,22 0,06 0,49 0,62
Farby RAN 0,07 0,04 -0,54 0,30

1. subtyp: Lahky stupenn NVR s gramotnostnymi deficitmi

Ide o subtyp s najvy$sim percentulnym zastipenim (32,6 % vyskumnej vzorky), do ktorého spadd
celkom 29 deti. Vstupuju don deti zo Styroch podskupin: najviac, az jedendst deti zo skupiny s ne-
potvrdenym NVR, osem deti s NVR, $est deti s preukizanym rodinnym rizikom vzniku dyslexie
a $tyri deti s artikula¢nymi problémami.

Z klinického hladiska mozeme opisat tento subtyp ako druhy najmenej zdvazny (nasleduje po
4. subtype, ktory sme pomenovali blizky norme s dobrou gramotnostou). Slabsie vykony sme po-
zorovali pri rieSeni dloh zameranych na gramotnost a taktiez pri lexikdlnych znalostiach. Tento
subtyp je charakteristicky prevazne spravnou artikuldciou, resp. sa fixuje a automatizuje vyslovnost
najniro¢nejsich foném z artikulaéného hladiska (t. j. sykaviek, likvid, vibrantov). Dobré vykony
s zaznamenané aj na fonologickej trovni véitane RAN (ako jeden z dvoch subtypov, pri ktorom
je fonolégia nenarusend) a pri motorickej realizicii re¢i. Priemerné vykony pozorujeme na drovni
morfologickej produkcie a kratkodobej verbalnej pamiti. Na zdklade opisu mézeme konstatovat, ze
problémy sa vyskytujui v expresivnej zlozke reci, bez problémov v receptivnej oblasti a s prihliad-
nutim na slabé vykony tento subtyp nazyvame ako lahky stupenn NVR s gramotnostnymi deficitmi.

2 Pozn.: Tmavé zvyraznenie: hodnoty -0,67 < z < - 0,1; svetlé zvyraznenie: hodnoty z < -0,67
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2. subtyp: Taiky stupenn NVR s taziskom v artikulacii a verbalnou dyspraxiou

Tento subtyp tvori spolu 10 deti, ¢o predstavuje celkom 11,2 % deti vyskumnej vzorky. Z hladis-
ka zastupenia deti z podskupin klinickej skupiny patria sem deti z dvoch ,najtazsich“ podskupin
(deviit deti z podskupiny s NVR a jedno dieta z podskupiny s rodinnym rizikom vzniku dyslexie
a NVR). Z dalsich podskupin sem nebolo zaradené ani jedno dieta. Potvrdzuje to predpoklad, ze
sa v tejto skupine budi nachddzat deti s najzavaznej$imi problémami, ktoré maju identifikovany
NVR.

Klinicka charakteristika poukazuje na vyrazné problémy v expresivnej aj receptivnej zlozke reéi,
o ¢om svedc¢ia najnizsie dosiahnuté z-skére v jednotlivych testoch spomedzi véetkych subty-
pov. Artikuldcia deti je menej zrozumitelnd pre vysoky pocet dyslalickych chyb v tomto veku
(24 - 54 spréavne vyslovenych konzonantov z celkového poétu 70). Tazkosti v motorickom pla-
novani re¢i (0 - 4 zvlddnutych tloh z celkového poctu 10) poukazuji na vyskytujicu sa verbdlnu
dyspraxiu tychto deti. Vyrazné artikula¢né tazkosti, znizent zrozumitelnost a verbalnu dyspra-
xiu povazujeme za najndpadnejsi prejav deficitov, ktoré odrdza tento subtyp. Predpokladime,
ze v dosledku zniZenej motorickej obratnosti hovoridiel a zniZenej verbalno-akustickej pamiti
vznikaji markantné tazkosti v opakovani na turovni slov a viet, a teda deficity sd pritomné gj
na drovni fonologickych schopnosti. Velmi slabé vykony vykazuji deti aj v tlohdch zameranych
na morfologicko-syntaktickd rovinu. V re¢i sa objavuju pocetné dysgramatizmy aj na urovni
jednoduchsich morfematickych javov, ako je tvorba tretej osoby singuldru slovies alebo tvorba
minulého ¢asu. Pre tieto deti st charakteristické aj velmi slabé lexikdlne znalosti a porozumenie
re¢i. V schopnosti rychleho automatického pomenovania taktiez ide o najpomalsie vykony deti
(Casové rozpitie pre objekty RAN je 72 - 157 sekund). Najslabsie vykony (podlahové hodnoty)
spomedzi vSetkych subtypov v gramotnostnych testoch signalizuj, ze sa tito oblast schopnos-
ti eSte nezacala formovat pre markantné tazkosti v inych, vyvinovo jednoduchsich schopnos-
tiach. Z charakteristiky a opisanych deficitov usudzujeme, ze ide o tazky stupen NVR s taziskom
v artikuldcii a s verbdlnou dyspraxiou a ze tieto deti globdlne zaostdvaji vo vyvine jazykovych
schopnosti.

3. subtyp: Jazykové deficity bez zavaznych deficitov v artikulacii

Subtyp pozostéva z 22 deti (¢o je spolu 24,7 % vyskumnej vzorky), ktoré sti zo $tyroch podskupin:
az Sestnast deti s NVR, $tyri deti s rodinnym rizikom vzniku dyslexie a NVR, jedno dieta s nepo-
tvrdenym NVR ajedno dieta s rodinnym rizikom vzniku dyslexie.

Ide o subtyp s deficitmi na drovni expresivnej aj receptivnej zlozky re¢i a zdroven je druhym
subtypom s najtazsimi deficitmi (nasleduje po 2. subtype). Subtyp je charakterizovany deficit-
mi vo fonoldgii na drovni slov a viet a tazkostami v kratkodobej verbalno-akustickej pamiti.
Lexikélne znalosti st vyrazne chudobnejsie akoby sa v danom veku ocakédvalo a problémy su aj
na urovni morfologicko-syntaktickej roviny reci. V reci deti sa objavujui dysgramatizmy a tieto
deti maju problémy s morfematickou produkciou. Vyrazne deficity sa objavuju aj na trovni po-
rozumenia reéi. Slabsie vykony pozorujeme na tdrovni gramotnostnych schopnosti. Motoricka
realizicia reci je oslabend. V reéi si pritomné dyslalické chyby (priblizne u dvoch tretin deti)
a zrozumitelnost reci je primerana. Vo zvysnej tretine deti je re¢ menej zrozumitelnd v dosledku
rozsiahlej$ich dyslalickych chyb. Priemerné vykony st pozorované pri rychlom automatickom
pomenovani. Kedze rozsah deficitov je markantny a zahrna nielen expresivnu, ale aj receptivnu
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zlozku re¢i, tento subtyp sme nazvali ako jazykové deficity bez zdvaznych deficitov v artikuldcii.
4. subtyp: Blizky norme s dobrou gramotnostou

Tento subtyp zahrna spolu 4 deti (4,5 %), ide o subtyp s najmensim poctom deti. V silade s oca-
kévaniami sa do tohto subtypu zaradili len deti, u ktorych sa NVR nepotvrdil. Konkrétne ide
o dve deti z podskupiny s rodinnym rizikom vzniku dyslexie a o dve deti z podskupiny s nepo-
tvrdenym NVR.

Z klinického pohladu sa v tomto subtype nepreukazali tazkosti v receptivnej ani expresivnej reci.
Artikuldcia deti je zrozumitelna, z hladiska vyslovnosti je re¢ ¢istd, deti majui osvojené vsetky ale-
bo skoro vietky hlésky slovenského jazyka (okrem artikula¢ne najnérocnejsej hlasky ,r“). Orédlna
a verbélna praxia je primerana veku. Tento subtyp sa zdroven vyznacuje dobrymi fonologickymi
schopnostami na tGrovni opakovania slov aj viet a primeranou verbdlno-akustickou pamitou
(iba ako jeden z dvoch subtypov nevykazuje fonologické tazkosti). Z gramatického hladiska sa
v reci nevyskytuju dysgramatizmy. Zaroven je jedinym subtypom, v ktorom deti podali velmi
dobré vykony v gramotnostnych testoch. Deti dokazali napisat skoro vsetky diktované pismena
(11 - 13 pismen z celkového poctu 15) a poznaju priblizne dve tretiny z prezentovanych velkych
tlacenych pismen (z 37, resp. 40). Vyclenovanie prvej fonémy majd skoro osvojené (spravne
vyclenenych 12 - 14 zaciato¢nych foném z celkového poctu 16) a vyclenovanie poslednej fonémy
sa za¢ina formovat (vykony od 4 do 11 bodov). Lexikélne znalosti a porozumenie reci su bez taz-
kosti. Na zaklade popisu oznacujeme tento subtyp ako blizky norme s dobrou gramotnostou.

5.subtyp: Verbalna dyspraxia a artikulacna porucha s deficitmi v expresivnej reci

Tento subtyp je druhy najzastipenejsi z hladiska percentudlneho pokrytia vzorky deti. Patri sem
24 deti, ¢o predstavuje 27,0 %. Z hladiska podskupin sem bolo zaradenych desat deti s NVR, pit
deti s rodinnym rizikom vzniku dyslexie a NVR, rovnako pit deti z podskupiny s artikula¢nymi
problémami, tri deti s rodinnym rizikom vzniku dyslexie a jedno dieta s nepotvrdenym NVR.

Tento subtyp sa vyznacuje najmarkantnej$imi odchylkami v artikulacii, v motorickom planovani
redi a slabsie vykony boli pozorované aj v expresivnej reci a gramotnosti. V reci deti dominuje
dyslalia, pricom drovei zrozumitelnosti mézZe/nemusi byt narusend. Uroven zrozumitelnosti
zavisi od celkového poctu dyslalickych chyb a ich rozsahu v reci konkrétneho dietata, pricom
rozpitie vykonov v tomto subtype (v bodoch) sa pohybuje od 32 do 60 sprévne vyslovenych
cielovych konzonantov. Vyrazne slabé vykony si pozorované na urovni orilnej a verbélnej pra-
xie, préve preto tieto fazkosti dominujii v klinickom obraze opisovaného subtypu. Dalej tieto
deti dosahuju slabsie vykony vo fonologickych schopnostiach na urovni slov aj viet a taktiez sa
u nich mézu objavit obcasné vyvinové dysgramatizmy. Okrem toho vykazuju slabsie vykony aj
v prediktoroch gramotnosti: fonematickom uvedomovani, poznani a pisani pismen a rychlom
automatickom pomenovani. Naopak, priemerné vykony sa objavuju v lexikilnych znalostiach
a v kratkodobej verbalno-akustickej pamiti. Na Grovni receptivnej zlozky reci sa tazkosti neob-
javuju. Na zdklade opisu tazkosti dany subtyp ozna¢ujeme ako subtyp vyznacujuci sa verbdlnou
dyspraxiou a artikula¢nou poruchou s pritomnymi deficitmi v expresivnej reci.
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V zévere pontkame vizudlne spracovanie a zakreslenie jednotlivych subtypov na priamku vyvi-
nu (obrazok ¢. 1).2
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RR 1 3 6 2
RR + NVR 1 4 5 0 0
ART 0 5 4 0
nNVR 0 1 1 11 2
Spolu 10 22 24 29 4

Obr. ¢. 1 Vizualizdcia umiestnenia jednotlivych subtypov na priamke vyvinu v testovani T1

* NVR = podskupina s narusenym vyvinom reci; RR = podskupina s identifikovanym rodinnym rizikom
vzniku dyslexie; RR + NVR = podskupina s narusenyim vyvinom reci a rodinnym rizikom; ART = podskupina
s artikulacnymi problémami; nNVR = podskupina s nepotvrdenym narusenym vyvinom reci
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3.3.2. Subtypy NVR v testovani T2

O rok neskor, v testovani T2 sme opit aplikovali zhlukovu analyzu, ktorou vzniklo spolu pit
subtypov s roznou $truktirou a mierou odchylok. Hodnoty z-skére, ktoré nadobudaju testové
skére v jednotlivych subtypoch, prezentujeme v tabulke ¢. 6.

Tab. ¢. 6 Rozdelenie ddt do subtypov NVR so zretelom na identifikované faktory v testovani T2

. Subtypy (zhluky)
Z-skore 1 | 2 | 3 | 4 | 5
Fonologicky faktor
Artikuldcia

Orélna a verbdlna praxia

Opakovanie slov a pseudoslov
Opakovanie vymyslenych slov
Jazykovo-pamitovy faktor
Opakovanie viet

Opakovanie ¢isel

Test morfologického uvedomovania
Slovnik

TROG-2

Faktor gramotnosti

Poznanie pismen

Pisanie pismen

Izol4cia foném

-0,59

Faktor RAN
Objekty RAN -0,08 -0,06
Farby RAN 0,25 -0,02

1. subtyp: Lahky stupenn NVR s gramotnostnymi deficitmi

Tento subtyp je druhy najzastipenejsi z hladiska poctu deti, ktoré don boli zaradené. Ide
0 28 deti, ktoré tvoria spolu 31,5 % vyskumnej vzorky. Deti sem vstupuji zo vSetkych podskupin
klinickej vzorky: najviac, az trindst deti s NVR, pit deti s rodinnym rizikom vzniku dyslexie
a NVR, styri deti s rodinnym rizikom vzniku dyslexie, tri deti s artikula¢nymi problémami a tri
deti s nepotvrdenym NVR.

Z pohladu tazkosti mozeme tento subtyp definovat ako druhy najmenej zdvazny subtyp (po
5. subtype). Najvyraznejsie tazkosti pozorujeme u tychto deti v nadobtidani gramotnosti. Ich
vykony sa stile pohybuju v dolnej polovici bodového rozpitia. Dokdzu spravne napisat 0 — 4 pis-
mend, preitajd 0 — 14 pismen a izoluji 0 — 20 foném. Z hladiska artikuldcie sem patria prevazne
deti, u ktorych sa vyslovnost eSte fixuje a automatizuje. Fonologické schopnosti na trovni slov
a viet s nenarusené (ide o jeden z dvoch subtypov, kde pozorujeme dobré fonologické uvedo-
movanie). Motoricka realizcia reci, kratkodob4 verbdlno-akustick4 pamit a schopnost rychleho
automatického pomenovania si zachované. Re¢ je bez dysgramatizmov a taktiez lexikalne zna-
losti tychto deti st veku primerané. Subtyp sa vyznacuje taktiez dobrym porozumenim reci (opit
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iba v dvoch subtypoch). Na zéklade uvedenych tazkosti dany subtyp nazyvame ako lahky stupen
NVR s gramotnostnymi deficitmi.

2. subtyp: Jazykové deficity bez zavaznych deficitov v artikulacii

Ide o najviac zastipeny subtyp z hladiska poctu subjektov (32 deti, ¢o predstavuje spolu 35,9 %
vyskumnej vzorky). Na zdklade definovanych podskupin sem boli zaradené deti zo vsetkych pia-
tich podskupin takto: dvadsat deti s NVR, styri deti s rodinnym rizikom vzniku dyslexie a NVR,
$tyri deti s nepotvrdenym NVR, tri deti s rodinnym rizikom vzniku dyslexie a jedno dieta s ar-
tikulaénymi problémami.

Z klinického pohladu ho moézeme charakterizovat ako subtyp s deficitmi v expresivnej aj recep-
tivnej zlozke reci. Najvyraznejsie tazkosti a velmi slabé vykony podavaju deti najmi v motorickej
realizicii reci, pricom v mnohych tlohdch na ordlnu a verbalnu praxiu zlyhavaju. Artikuldcia
moze byt mierne oslabend a mézu byt pritomné este chyby dyslalického charakteru, pricom zro-
zumitelnost reéi je zachovand. Pozorujeme fonologické tazkosti na tirovni slov aj viet a oslabenie
verbalno-akustickej pamiti. V re¢i mozu byt pritomné obcasné dysgramatické tvary slov. Velmi
slabé vykony pozorujeme aj v oblasti lexikalnych znalosti a taktiez v porozumeni reéi. V rovine
gramotnosti deti poddvaju taktiez slabsie vykony pri identifikécii a pisani pismen a velmi slabé
vykony sa prejavili pri izolacii foném — najmi poslednej fonémy. Na zéklade opisu vidime cely
rad tazkosti v jazykovych schopnostiach na fonologickej, morfologicko-syntaktickej a lexikalnej
urovni. Preto dany subtyp oznacujeme ako subtyp s jazykovymi deficitmi bez zdvaznych defici-
tov v artikuldcii.

3. subtyp: Tazky stuperi NVR s taziskom v artikulacii a verbalnou dyspraxiou

Tento subtyp je zastipeny iba $tyrmi detmi a predstavuje spolu 4,5 % vyskumnej vzorky. Patria
don tri deti s NVR ajedno dieta s rodinnym rizikom vzniku dyslexie a NVR, teda ide o skupiny
s najzdvaznej$imi tazkostami, ktoré maju identifikovany NVR aj na zdklade stanovenych kritérii
uz pri vybere do vyskumu.

Na zdklade klinického pohladu na zoskupenie deti m6zeme konstatovat, ze tazkosti sa vyskytuju
na drovni expresie a receptivnych zloziek re¢i. Artikuldcia je vyrazne oslabend, zrozumitelnost
reci je v dosledku velkého poctu dyslalickych chyb a velmi nizkej irovne motorickej realizacie
vyrazne stazend (34 — 40 spravne vyslovenych konzonantov z celkového poctu 70). Tazkosti
v motorickom plidnovani re¢i poukazuju na vyskytujicu sa verbilnu dyspraxiu u tychto deti.
Maju vyrazné tazkosti vo fonologickych schopnostiach a oslabenu verbilno-akustickd pamit.
Vyrazné tazkosti boli zaznamenané aj v morfologicko-syntaktickej rovine, v reci st pritomné
dysgramatické tvary slov. Uroveii lexikilnych znalosti a porozumenie reci s taktiez znaéne
oslabené. Predpokladdme, Ze aj v dosledku pritomnych jazykovo-pamitovych deficitov tieto
deti si nezacali osvojovat gramotnost a v danych ulohich podévaji podlahové vykony aj na kon-
ci predskolského veku. V schopnosti rychleho automatického pomenovania taktiez zaostdvaju
v rychlosti vybavovania objektov.

Na zdklade popisanych deficitov na expresivnej a receptivnej irovni re¢i a predpokladu vseobec-

ného zaostivania vo vyvine jazykovych schopnosti oznacujeme tento subtyp ako tazky stupen
NVR s taziskom v artikuldcii a s verbalnou dyspraxiou.
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4. subtyp: Tazky stupein NVR s taziskom v jazykovych schopnostiach

Subtyp pozostdva iba z troch deti (¢o je spolu 3,4 % vyskumnej vzorky) a predstavuje najmenej
zastupeny subtyp. Vsetky tri deti pochddzaji z podskupiny s NVR.

Tento subtyp je charakterizovany tazkostami v jazykovych tlohdch na expresivnej aj receptivnej
drovni, pricom ho zaradujeme medzi subtypy s najmarkantnej$imi naruseniami. V reci deti sa
objavuju pocetné dysgramatizmy v morfematickej produkcii aj pri opakovani viet. Lexikalne
znalosti sU vyrazne oslabené. Zdvazné deficity pozorujeme aj na Grovni porozumenia reci. Velmi
slabé vykony su aj v oblasti fonolégie a verbdlno-akustickej pamiti. Pozorujeme tiez oslabenie
motorickej realizicie re¢i a problémy s artikuldciou. V reci deti su pritomné chyby dyslalického
charakteru a vyslovnost je stile v $tadiu fixacie a automatizicie. Zrozumitelnost redi je vsak za-
chovand. V gramotnostnych ulohach aj tieto deti dosahuju podlahové vykony, ¢o signalizuje, ze
dand oblast, ktord vyzaduje aj explicitné ucenie, sa eSte nezacala rozvijat. Najpomalsie vykony
v ramci celej klinickej skupiny sa preukazali pri rychlom automatickom pomenovani objektov.
Na zéklade opisu deficitov mozeme konstatovat, Ze ide o deti s vyraznym oslabenim jazykovych
schopnosti a problémami na Grovni expresivnej aj receptivnej zlozky reéi. Tento subtyp oznacu-
jeme ako tazky stupeit NVR s taziskom v jazykovych schopnostiach.

5.subtyp: Blizky norme s dobrou gramotnostou

Posledny subtyp zahrna az 22 deti (24,7 %). Zaujimavé je, Ze tento subtyp je stabilny a vznikol tak-
tiez v testovani T1, pri¢om vtedy to bol subtyp s najmens$im poctom subjektov (4 deti — 4,47 %).
Tentoraz boli do don zaradené deti az zo Styroch podskupin klinickej skupiny: osem deti s ne-
potvrdenym NVR, pit deti s artikulaénymi problémami, pit deti s rodinnym rizikom vzniku
dyslexie a styri deti s NVR. Pravdepodobne ide o deti, ktoré sa vyvinom a vplyvom logopedickej
intervencie markantne zlepsili.

Z kvalitativneho opisu mozno konstatovat, ze ide o jediny subtyp, v ktorom dosahuju deti dobré
vykony v gramotnosti. Nepreukazali sa tazkosti v receptivnej ani expresivnej reci. Artikuldcia
tychto deti je zrozumiteln4, z hladiska vyslovnosti je re¢ ¢istd alebo skoro ¢istd. Motoricka reali-
zdcia reéi je primerand. Fonologické schopnosti st zachované (ide o jeden z dvoch subtypov, kde
je fonoldgia bez deficitov). Re¢ je bez dysgramatizmov, morfologicko-syntaktické a lexikdlne
znalosti deti st dobré. Uroven expresie a taktiez receptivnej zlozky reéi je bez oéividnych tazkosti
a na zéklade popisu ozna¢ujeme tento subtyp ako blizky norme s dobrou gramotnostou.
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Na zéver ponikame vizualiziciu jednotlivych subtypov na zaklade ich zavaznosti (obrazok ¢. 2).
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Obr. ¢. 2 Vizualizicia umiestnenia jednotlivych subtypov na priamke vyvinu v testovani T2
3.3. 3. Vzdjomné porovnanie subtypov NVR v case a vyvinovd dynamika zmien

Na zaklade porovnania opisanych subtypov sme zistili, ze v longitudindlnom sledovani boli za-
znamenané $tyri stabilne sa vyskytujtice subtypy. Jedine subtyp s verbdlnou dyspraxiou a arti-
kula¢nou poruchou s deficitmi v expresivnej reci, ktory bol opisany v testovani T1, sa neobjavil
v testovani T2, ale pribudol aj jeden novy subtyp.

Pri analyze prislusnosti jednotlivych deti k subtypom sme zistili, Ze dve tretiny deti sa preradili
do menej zdvaznych subtypov a v jednej tretine sa tazkosti prehibili a deti sa preradili do subtypu
so zdvaznej$imi deficitmi. V testovani T2 vznikol novy subtyp s tazkym stupiom NVR s tazis-
kom v jazykovych schopnostiach, ktory sa nevyskytoval v testovani T1. Zaroven ide o subtyp
charakterizovany najrozsiahlej$imi deficitmi a zaradili sa don deti s vyraznymi tazkostami v celej
skale testovanych schopnosti.
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Tab. ¢. 7 Vzdjomné porovnanie subtypov NVR v testovani T1 a T2

Testovanie T1 Testovanie T2
Pocet Pocet
Subtyp deti Subtyp deti
Tazky stupeit NVR s taziskom v
- - . . . 3
jazykovych schopnostiach
Tazky stupet NVR s taziskom Tazky Su,lp,?n NVR s)tanskom
M . . 10 v artikuldcii a s verbdlnou 4
v artikuldcii a s verbalnou dyspraxiou .
dyspraxiou
Jazykové deficity bez zdvaznych Jazykové deficity bez zdvaznych
. [ 22 . [ 32
deficitov v artikul4cii deficitov v artikulacii
Verbalna dyspraxia a artikulacnd 24 ) )
porucha s deficitmi v expresivnej reci
Lahky stupen NVR 29 Lahky stupen NVR )8
s gramotnostnymi deficitmi s gramotnostnymi deficitmi
Blizky norme s dobrou gramotnostou 4 Blizky norn,le s dobrou 22
gramotnostou

Na zaklade analyzovania zaradenia deti mozeme konstatovat, ze az 43 deti sa po opakovanom
ro¢nom testovani v T2 nachddzalo v rovnakom subtype ako v predchddzajicom testovani T1.
Z hladiska percentudlneho vyjadrenia ide o 48,3 % vyskumnej vzorky, ¢ize skoro polovica deti
ostala stabilne v rovnakom subtype. Co sa tyka pozitivneho presunu a zlepsenia vykonov, 34
deti (38,2 % vyskumnej vzorky) sa oproti testovaniu T1 presunulo do subtypu s miernejsimi
tazkostami. Zvysok vyskumnej vzorky, teda 12 deti (13,5 %) sa po testovani T2 zaradilo do sub-
typu so zdvaznej$imi tazkostami, a teda vykazuje relativne zhor$enie klinického obrazu oproti
testovaniu T1.
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4. Diskusia

Predkladand kapitola sa zameriava na opis vyvinu a $truktuiry jazykovo-kognitivnych a gramot-
nostnych schopnosti v klinickej skupine deti v predskolskom veku, ktora je charakterizovana ako
rizikovd z hladiska vyvinu tychto schopnosti. Zaoberali sme sa tiez moznostou identifikovania
subtypov naruseného vyvinu reci na modeli slovenciny. Ide o prvé longitudindlne sledovanie
subtypov NVR takéhoto rozmeru v slovenskom jazyku.

Prvym cielom bolo popisat vyvin jednotlivych schopnosti v klinickej skupine deti v predskol-
skom veku. Predpokladali sme rozdiely medzi vykonmi v testovani T1 a T2 v sledovanych
schopnostiach. Ukdazalo sa, Ze po roku sa vykony v sulade s nasim ocakdvanim signifikantne
zlepsili oproti predchddzajucemu obdobiu (tabulka ¢. 2). Z hladiska vyvinu teda ide o obdobie,
kedy sa vietky sledované schopnosti formuji aj u deti s rizikovym vyvinom. Predpokladdme,
ze u deti s NVR k progresu schopnosti dopomadha aj logopedickd intervencia. Druhym cielom
bolo popisat struktiru jazykovo-kognitivnych a gramotnostnych schopnosti, ako ich odhaluje
faktorova analyza v klinickej skupine deti v predskolskom veku. Predpokladali sme, Ze takto za-
chytime aj kvalitativnu vyvinovd zmenu. Pomocou explora¢nej faktorovej analyzy sme skimali,
v akom vzdjomnom vztahu su sledované schopnosti a ¢i sa ich $truktira v ¢ase meni alebo ostdva
nezmenend. Po vyextrahovani faktorov v longitudindlnom sledovani sme urobili ich vzdjomné
porovnanie. Prvym rozdielom je pocet faktorov. U pitroénych deti vzniklo spolu pit faktorov
(fonologicky, gramotnostny, jazykovo-pamitovy, gramaticky a faktor RAN), ktoré vysvetlujt
77,3 % variancie, kym u Sestro¢nych deti vznikli iba $tyri faktory (jazykovo-pamitovy, gramot-
nostny, fonologicky a faktor RAN), ktoré vysvetluji 71,4 % variancie (pozri tabulku ¢. 3). Pri ich
porovnani sme zistili, ze az $tyri faktory boli v longitide identické: fonologicky, gramotnostny
a faktor RAN, ktoré vystupujui ako relativne samostatné oblasti schopnosti, a jazykovo-pamito-
vy faktor, v ktorom sa spdjaju jazykové schopnosti s pamitovymi. Rozdielnym faktorom, ktory
vidime iba v skupine pitro¢nych deti, je gramaticky faktor syteny dvoma premennymi: mor-
fematickym uvedomovanim a porozumenim gramatiky. U $estro¢nych deti gramatické schop-
nosti vstupuju do jazykovo-pamitového faktora, v ktorom sa vSetky ulohy zamerané na vys-
$iu jazykovu troven spdjaji. To znamend, ze $truktira schopnosti u 5-ro¢nych a 6-roénych
deti, zaradenych do klinickej skupiny, sa lisi. Naopak, k rovnakej struktire schopnosti dospeli
M. W. C. van Weerdenburgovd, L. Verhoeven, H. van Balkom (2006) pri skimani 3est-
a osemro¢nych deti s NVR, ich vyskum vs$ak bol prierezovy. Pomocou faktorovych analyz ab-
strahowvali $tyri faktory, ktoré boli stabilné a preukazali sa v oboch vekovych skupinich. Je zrej-
mé, ze faktorovd Struktdra schopnosti je zdvisld od vyberu schopnosti, ktoré do nej vstupovali,
a preto sa medzi jednotlivymi vyskumami daju robit len limitované porovnania.

Posledny okruh otdzok sa tykal moznosti popisat subtypy NVR, ktoré odhaluje zhlukova analyza,
v klinickej skupine deti v predskolskom veku. V jednotlivych zahrani¢nych klasifika¢nych sys-
témoch, ktoré sme priblizili v Gvodnej casti, existuji metodologické odlisnosti, ktoré vyplyvaju
z povahy vyskumnych dét a pouzitych diagnostickych, kvantitativnych i kvalitativnych metdd,
ako aj z pristupu, ktory bol pri konkrétnej klasifikacii uplatneny (Fletcher, 1992). Z tohto hla-
diska nase tvahy o subtypoch ako aj postupy, ktoré sme v rdmci tejto vyskumnej prace uplatnili,
mozeme povazovat za klinicko-psychometricky pristup. Deti boli do klinickej skupiny zaradené
na zdklade odporucania logopédov, pricom $lo o ich klientov, ktorym poskytuju logopedicku
intervenciu. Rodicia vSetkych deti vyslovili obavy o vyvin re¢i svojho dietata. Hodnotenie schop-
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nosti nésledne prebiehalo na zéklade testov a zvolenych psychometrickych kritérii. Ako prvé
sme pomocou zhlukovej analyzy metédou K-priemerov rozdelili klinickd skupinu deti do zhlu-
kov, ktoré odrazaju roznu Struktiru deficitov a intaktnych schopnosti. V skupine pitroénych
deti vzniklo pit subtypov (zoradené podla zévaznosti a miery deficitov): 1. Tazky stuperr NVR
s taziskom v artikuldcii a s verbdlnou dyspraxiou, 2. Jazykové deficity bez zdvaznyich deficitov v artiku-
ldcii, 3. Verbdlna dyspraxia a artikulacnd porucha s deficitmi v expresivnej reci, 4. Lahky stupeit NVR
s gramotnostnymi deficitmi, 5. Subtyp blizky norme s dobrou gramotnostou.

Z hladiska zasttipenia jednotlivych podskupin klinickej skupiny deti (pozri ¢ast vyskumny sibor)
vyplyva, ze povodné podskupiny a kritérid na zaradenie do nich boli velmi dobre nastavené, na-
kolko v subtypoch s vykonmi blizkymi norme alebo miernejs$imi deficitmi boli zaradené hlavne
deti s rodinnym rizikom vzniku dyslexie a deti s nepotvrdenym NVR. Subtypy s rozsiahlej$imi
deficitmi tvorili prevazne deti s diagnézou NVR a kombinaciou rodinného rizika vzniku dyslexie
a NVR. Podskupina 15 deti s nepotvrdenym NVR sa objavuje najmi v subtypoch s miernejsimi
deficitmi (11 deti v subtype lahky stuperr NVR s gramotnostnymi deficitmi a 2 deti v subtype blizky
norme s dobrou gramotnostou). Nazddvame sa, ze by mohlo ist o také deti, ktoré vo svojej stadii
opisuju aj H. S. Scarboroughova a W. Dobrichova (1990): autorky pozorovali, Ze v obdobi okolo
5 - 6 rokov zivota sa niektoré deti s oneskorovanim vo vyvine re¢i do¢asne priblizili svojimi
vykonmi intaktnym rovesnikom a tento jav opisuju ako ,iluzérne vyliecenie®. [luzérnost spociva
v tom, ze v dalsich $tadidch vyvinu sa mozu tazkosti opit objavit, a to najmi v podobe tazkosti
v ¢itani.

Podobne, ako pri analyzach dat z testovania T1, sme postupovali aj pri skimani dat z testovania
T2, ktoré prebehlo o rok neskor. U Sestro¢nych deti sme taktiez abstrahovali spolu pit zhlukov
reprezentujucich pit subtypov NVR. Na ziklade opisu silnych a slabych strdnok schopnosti sme
subtypy pomenovali a zoradili nasledovne: 1. Tazky stuperi NVR s taziskom v jazykovych schop-
nostiach, 2. Tazky stuperr NVR s taziskom v artikuldcii a s verbdlnou dyspraxiou, 3. Jazykové deficity
bez zdvaznych deficitov v artikuldcii, 4. Lahky stupert NVR s gramotnostnymi deficitmi, 5. Subtyp blizky
norme s dobrou gramotnostou.

Chceme sa vyjadrit k dvom identifikovanym subtypom s tazkymi deficitmi, ktoré sme oznacili
ako tazky stupenn NVR. V oboch skupinach ide o deti s extrémne nizkym bodovym skére a naj-
zavaznej$imi tazkostami v expresivnej aj receptivnej zlozke reci. Po hlbsej analyze vykonov sa
v$ak ukdzalo, Ze jadro problému tychto deti je odlisné: tazisko problémov v recovych verzus
jazykovych schopnostiach, a to by sa malo zohladnovat pri klasifikovani a v logopedickej praxi
pri diagnostikovani aj vyty¢ovani terapeutickych cielov.

Tu je na mieste tvaha, do akej miery mozno NVR, resp. vyvinovu dysfiziu chipat ako nozolo-
gickd jednotku s vnitornym ¢lenenim na syndrémy/subtypy, alebo ¢&i skor nazerat na problém
z hladiska vyvinového kontinua, a teda z dimenzionalneho pohladu (Hulme, Snowling, 2009),
ktory sme nacrtli v ivodnej casti. Na zdklade udajov z longitudindlneho sledovania subtypov
u pitro¢nych a Sestro¢nych deti s NVR sme jednotlivé subtypy graficky vyjadrili na priamkach
(obrézok &. 1 a 2), ktoré znizornujt kontinuum norma - patolégia. Podobne M. Mikulajové
(1985) pri prvotnych pokusoch identifikovania syndrémov NVR pise, ze bolo ndrocné ur¢it hra-
nice medzi syndrémami, nakolko sa vo velkej miere prekryvali. Preto navrhnutu klasifikdciu
pouzila iba ako pomocnt na zdoraznenie taziska poruchy u jednotlivych deti. Vzniknuté subtypy
odrazaji dve dimenzie: $truktiru deficitov a pomyselné umiestnenie na vyvinovom kontinuu,
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ktoré predurcuje v zévislosti od vzdialenosti od normy zévaznost tazkosti. Tieto subtypy preto
viac podporuji model kontinua ako kategoricky uzavretych entit. Pozorujeme tu plynuly pre-
chod z jedného subtypu do druhého s ¢iasto¢ne sa prekryvajicimi oblastami tazkosti.

Aj v testovani T2 vstupuji do subtypov s vykonmi blizkymi norme alebo s lahkymi deficitmi
najmi deti z podskupiny s nepotvrdenym NVR, rodinnym rizikom vzniku dyslexie a s artiku-
la¢nymi problémami. Do subtypov s vyraznymi tazkostami vo vyvine rec¢i vstupovali najmi deti
z podskupiny s NVR. Podskupina deti s nepotvrdenym NVR sa objavuje opit najmi v subtypoch
s miernej$imi deficitmi (3 deti v subtype lahky stupern NVR s gramotnostnymi deficitmi a 8 deti
v subtype blizky norme s dobrou gramotnostou). Tychto 11 deti si aj po roku udrzuje, resp. zlep-
$uje svoje vykony, pricom moézeme uvazovat o pretrvavajucom efekte ,iluzérneho vyliecenia“
(Scarborough, Dobrich, 1990) a logopedickej intervencie. Dalsie dve deti s nepotvrdenym NVR,
ktoré boli v T1 v subtype s lahkym stupriom NVR s gramotnostnymi deficitmi si tdto Groven ne-
udrzali a vidime u nich uz jazykové deficity bez zdvaznych deficitov v artikuldcii, teda mozeme
uvazovat o zhorSeni vykonov. Nepochybne zaujimavé by bolo tieto deti nadalej sledovat, aku
tendenciu vyvinu by vykazovali nadalej. O profile schopnosti ¢eskych deti s rodinnym rizikom
dyslexie podrobne pise A. Kucharska (2014).

Taktiez bolo zaujimavé sledovat v longitide aj deti s kombindciou NVR a rodinného rizika vzni-
ku dyslexie (N = 10), ktoré sa vseobecne povazuju za najviac ohrozené. Po prvom testovani
sa tieto deti zaradili do troch subtypov s rozsiahlejsimi deficitmi, ktoré boli najviac vzdialené
od normalnych vykonov, ako je to znidzornené na obrazku ¢. 1. Po druhom testovani sme vSak
nepozorovali takéto jednoznac¢né smerovanie do subtypov s rozsiahlymi tazkostami: jedno dieta
ostalo v subtype s tazkym stupriom NVR s taziskom v artikuldcii a s verbdlnou dyspraxiou, $tyri deti
boli zaradené do subtypu s jazykovymi deficitmi bez zdvaznych deficitov v artikuldcii a az polovi-
ca deti (N = 5) zodpovedala subtypu s lahkym stupriom NVR s gramotnostnymi deficitmi. Z toho
vyplyva, ze kombindcia rizik a etiol6gia nemusi jednoznacne znamenat najhorsiu prognézu. Sa-
mozrejme to, v ktorom subtype sa dieta nachddza, ovplyviuju aj dalsie vonkajsie Cinitele, ako
napriklad frekvencia logopedickej intervencie, rozvijanie schopnosti v domacom prostredi, spo-
lupréca rodica, vek, kedy dieta zacalo s logopedickou intervenciou a iné.

Po extrahovani subtypov NVR u pitro¢nych a Sestrocnych deti sme sa zamerali na zistovanie
stability tychto subtypov v case. V tabulke ¢. 7 sme ponukli toto porovnanie. Medzi vygene-
rovanymi skupinami v prvom a druhom testovacom obdobi bola zistend zhoda v styroch sub-
typoch NVR (tazky stupenn NVR s taziskom v artikuldcii a s verbdlnou dyspraxiou; jazykové deficity
bez zdvaznych deficitov v artikuldcii; lahky stupern NVR s gramotnostnymi deficitmi a subtyp blizky
norme s dobrou gramotnostou). Tieto subtypy povazujeme za stabilne sa objavujuce aj po roku tes-
tovania. Podobne N. Bottingové a G. Conti-Ramsdenové (1999) vo svojom longitudindlnom
vyskume preukdzali stabilitu $iestich skupin extrahovanych v prvom testovani. M. W. C. van
Weerdenburgové, L. Verhoeven, H. van Balkom (2006) vo svojej prierezovej stadii potvrdili
pritomnost vsetkych Styroch pozorovanych podskupin u Sest- aj osemroc¢nych deti. V nasom
vyskume v ramci vzniknutych subtypov sa v testovani T2 neobjavil subtyp s verbdlnou dyspraxiou
a artikulacnou poruchou s deficitmi v expresivnej re¢i. Predpokladdme, ze préve tieto reCové a oro-
motorické schopnosti boli typicky predmetom logopedického tréningu a nastalo ich markantné
zlep$enie, hoci to nemoézeme podlozit konkrétnymi dokazmi. Subtyp zanikol pravdepodobne
v dosledku presunu vicsiny deti (18 deti z 24) do subtypov s miernejsimi deficitmi. V testovani
T2 zas vznikol novy subtyp s tazkym stupriom NVR s taziskom v jazykovych schopnostiach, ktory
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nebol pozorovany v testovani T'1. Ide o subtyp charakterizovany najrozsiahlej$imi deficitmi a za-
radili sa don deti s vyraznymi tazkostami v celej skdle testovanych schopnosti, pri¢om tazisko je
v jazykovych schopnostiach, nie v artikulécii a oromotorike.

Na zdver nés zaujimala vyvinova dynamika zmien u deti v predskolskom veku, teda presuny deti
v rdmci subtypov po roku testovania. Na zdklade analyz sme zistili, ze skoro polovica deti (48,3 %)
zotrvala v rovnakom subtype. Zvy$nych 51,7 % deti sa presunulo do iného subtypu (v prospech
zlepsenia 38,2 % a k zhorSeniu vykonov 13,5 %), ako boli pévodne zaradené v prvom testovani,
v dosledku individudlnych zmien v testovacich skére. Zachytena vyvinova dynamika korespon-
duje aj so zisteniami D. V. M. Bishopovej a A. Edmundsona (1987). Ti popisali, Ze po polroénom
opitovnom testovani (4,0 a 4,6 roka) 40 % deti ostalo v rovnakej podskupine a 60 % sa presunulo
do inej podskupiny (zlep$enie alebo zhorsenie vykonov). N. Bottingovd a G. Conti-Ramsdenové
(1999) vo svojom vyskume u deti vo veku od 6;6 do 7;9 rokov zistili sice stabilitu o nieco vy$siu,
ato 55 % ostalo po jednom roku v rovnakej skupine a zvy$nych 45 % deti sa premiestnilo do inej
skupiny, av$ak aj ony vyslovili predpoklad relativnej nestability klinického obrazu NVR v case.
Stabilnu prislu$nost sme pozorovali v subtype blizkom norme s dobrou gramotnostou len u Styroch
deti z testovania T1, plus 18 deti z inych subtypov sa zlepsilo a pridalo do tohto subtypu v T2.
D. V. M. Bishopové (2014) predpoklad4, ze takéto deti sa na zaciatku vyvinu reci oneskorovali,
ale nakolko porozumenie re¢i je adekvitne a deti nevykazuju ani gramotnostné problémy, po-
tom je predpoklad, ze dalsie aspekty vyvinu sa budu vyvijat normalne a deti nebudi ohrozené
dyslexiou. N. Bottingova a G. Conti-Ramsdenové (1999) uvédzajt percento deti s NVR, ktoré
vykazuji v ich vyskume normaélny vykon: 7 % deti vo veku 7 rokov a 12 % vo veku 8 rokov. Tiez
D. V. M. Bishopovi a A. Edmundson (1987) vo svojej klasifikacii zaradili v druhom testovani
(vo veku 4,6 roka) uz aj skupinu deti ,bez porich®. V stilade s uvedenymi zisteniami mo6zeme
predpokladat, Ze v raimci deti s NVR existuje skupina, ktora sa svojimi vykonmi priblizuje k nor-
me, resp. vykazuje normilne vykony. Otdzne je, ¢i dany stav pretrvd aj neskor, alebo skuto¢ne
ide iba o predizeny efekt ,iluzérneho vylietenia“, ktory zohrava v tomto obdobi vyvinu svoju
dlohu (Scarborough, Dobrich, 1990), nakolko pri opakovanom testovani tychto deti vo veku
15 rokov sa ukézali rozdiely vo fonologicko-pamitovych a gramotnostnych schopnostiach opro-
ti kontrolnej skupine deti (Snowling, Bishop, Stothard, 2000).

Spolo¢nym menovatelom ostatnych styroch subtypov NVR, ktoré sme analyzovali u $estroc-
nych deti, st problémy s gramotnostou (u 67 deti z celkového poctu 89, z toho 39 deti m4 aj tazké
fonologicko-pamitové deficity) a mozeme u nich predpokladat riziko dyslexie. Vieme, Ze existu-
ja stvislosti medzi rodinnym rizikom dyslexie, NVR v ranom a predskolskom veku a neskor$imi
gramotnostnymi problémami a rizikom dyslexie (Bishop, Snowling, 2004). Nage zistenia exis-
tenciu tychto suvislosti podporuju aj na modeli slovenciny.

Zoznam pouzitej literatury

ARAM, D., EKELMAN, B. L., NATION, J. E., 1984. Preschoolers with language disorders: 10
years later. In: Journal of Speech and Hearing Research [online]. Vol. 27, no. 2, s. 232-244 [cit.
2003-01-10]. ISSN 1349-5828. Dostupné z: doi: 10.1044/jshr.2702.244.

ARAM, D. M., NATION,J. E., 1975. Patterns of language behavior in children with developmental

language disorders. In: Journal of Speech and Hearing Research [online]. Vol. 18, no. 2, s. 229-241
[cit. 2003-01-10]. ISSN 1349-5828. Dostupné z: doi: 10.1044/jshr.1802.229.

83



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

BAIRD, G.,2014. Lumping, splitting, drawing lines, statistical cutoffs and impairment. Commentary
on BISHOP, D. V. M. Ten questions about terminology for children with unexplained language
problems. In: International Journal of Language and Communication Disorders [online]. Vol. 49, no.
4,s. 397-398 [cit. 2003-01-10]. ISSN 1460-6984. Dostupné z: doi: 10.1111/1460-6984.12101.

BISHOP, D. V. M,, 1997. Uncommon Understanding: Development and Disorders of Language
Comprehension in Children. Hove: Psychology Press, ISBN 0-86377-260-9.

BISHOP, D. V. M., 2003. Test for reception of grammar TROG-2. London: The Psychological
Corporation, Ltd.

BISHOP, D. V. M., 2014. Ten questions about terminology for children with unexplained language
problems. In: International Journal of Language and Communication Disorders [online]. Vol. 49, no.
4,5.381-397 [cit. 2003-01-10]. ISSN 1460-6984. Dostupné z: doi: 10.1111/1460-6984.12101.

BISHOP, D. V. M., ADAMS, C., 1990. A Prospective Study of the Relationship between Specific
Language Impairment, Phonological Disorders and Reading Retardation. In: Journal of Child
Psychology and Psychiatry [online]. Vol. 31, no. 7, s. 1027-1050 [cit. 2003-01-10]. ISSN 1469-
7610. Dostupné z: doi: 10.1111/§.1469-7610.1990.tb00844.x.

BISHOP, D. V. M., EDMUNDSON, A., 1987. Language impaired four-year-olds: Distinguishing
transient from persistent impairment. In: Journal of Speech and Hearing Disorders [online]. Vol.
52,s.156-173 [cit. 2003-01-10]. ISSN 0022-4677. Dostupné z: https://www.ncbi.nlm.nih.gov/
pubmed/3573746.

BISHOP, D. V. M., SNOWLING, M., 2004. Developmental dyslexia and specific language
impairment: same or different? In: Psychological Bulletin [online]. Vol. 130, no. 6, s. 858-886
[cit. 2003-01-10]. ISSN 1939-1455. Dostupné z: doi: 10.1037/0033-2909.130.6.858.

BOTTING, N., CONTI-RAMSDEN, G., 1999. Classification of Children With Specific Language
Impairment: Longitudinal Considerations. In: Journal of Speech, Language, and Hearing Research
[online]. Vol. 42, no. 5, s. 1195-1204 [cit. 2003-01-10]. ISSN 0022-4677. Dostupné z: https://
www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/10515515.

CARAVOLAS, M., VOLIN, J., 2005. Baterie diagnostickjjch testis gramotnostnich dovednosti pro zdky
2. az 5. roénikii ZS. Praha: Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi, ISBN 80-86856-
06-2.

CATTS, H. W., ADLOF, S. M., HOGAN, T. et al,, 2005. Are specific language impairment
and dyslexia distinct disorders? In: Journal of Speech, Language, and Hearing Research [online].
Vol. 48, s. 1378-1396 [cit. 2003-01-10]. ISSN 0022-4677. Dostupné z: doi: 10.1044/1092-
4388(2005/096).

CLEGG,]. etal., 2005. Developmental language disorders — a follow-up in later adult life. Cognitive,
language and psychosocial outcomes. In: Journal of Child Psychology and Psychiatry [online].
Vol. 46, no. 2, s. 128-149 [cit. 2003-01-10]. ISSN 1469-7610. Dostupné z: doi: 10.1111/j.1469-
7610.2004.00342.x.

84



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

CONTI-RAMSDEN, G. et al., 2013. Adolescents with a history of specific language impairment
(SLI): strengths and difficulties in social, emotional and behavioral functioning. In: Research
in Developmental Disabilities, Vol. 34, no. 11, s. 4161-4169 [cit. 2003-01-10]. ISSN 0891-4222.
Dostupné z: doi: 10.1016/j.ridd.2013.08.043.

CONTI-RAMSDEN, G., CRUTCHLEY, A., BOTTING, N., 1997. The extent to which
psychometric tests differentiate subgroups of children with SLI. In: Journal of Speech, Language,
and Hearing Research [online]. Vol. 40, no. 4, s. 765-777 [cit. 2003-01-10]. ISSN 0022-4677.
Dostupné z: doi: 10.1044/jslhr.4004.765.

CVENGROSOVA, Z., 2007. Problematika klasifikdcie $pecificky naruseného vyvinu reéi: Specializaind
prdca. Bratislava: Slovenskd zdravotnicka univerzita. 56 s.

DOLLAGHAN, C. A., 2004. Taxometric analyses of specific language impairment in 3- and
4-year-old children. In: Journal of Speech, Language, and Hearing Research [online]. Vol. 47, no. 2,
s. 464-475 [cit. 2003-01-10]. ISSN 0022-4677. Dostupné z: doi: 10.1044/1092-4388(2004/037).

DURKIN, K., CONTI-RAMSDEN, G., SIMKIN, Z., 2012. Functional outcomes of adolescents
with a history of specific language impairment (SLI) with and without autistic symptomatology.
In: Journal of Autism and Developmental Disorders [online]. Vol. 42, no. 1, s. 123-138 [cit. 2003-
01-10]. ISSN 1573-3432. Dostupné z: doi: 10.1007/s10803-011-1224-y.

FERJENCIK, J., 1985. Farebné progresivne matice. Bratislava: Psychodiagnostické a didaktické testy,
n. p., T-64.

FLETCHER, P., 1990. Sub-groups of school-age language impaired children. In: Child Language
Teaching and Therapy [online]. Vol. 6, no. 1, s. 47-58 [cit. 2016-03-10]. ISSN 1477-0865.
Dostupné z: http://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/026565909000600106.

FLETCHER, P., 1992. Subgroups in school-age language impaired children. In: FLETCHER,
P., eds. Specific speech and language disorders in children: Correlates, characteristics and outcomes.
London: Whurr, s. 152-165.

FRANKE, H. a MIKULAJOVA, M., 2012. Pfedgramotnostni dovednosti slovensky hovoricich déti
s ruznymi profily jazykovych schopnosti. In: Pedagogika. Praha: Univerzita Karlova v Praze —
Pedagogicka fakulta, Vol. 62, no. 1-2,s. 164-177. ISSN 0031-3815.

GECIOVA, J., 2009. Vztah ordlnej a pisanej reci u deti s vyvinovou dysfziou: diplomovd prdca.
Bratislava: Pedagogicka fakulta Univerzity Komenského. 122 s.

GLOS, J., BENKO, J. a PAVLOVKIN, M., 1989. Vyvinova dysfizia (diagn6za, diferencidlna

diagnostika a klasifikacia). In: Psycholégia a patopsycholégia dietata. Bratislava: Vyskumny dstav
detskej psycholdgie a patopsycholdgie v Bratislave, Vol. 24, no. 1, s. 61-68. ISSN: 055-5574.

GRIMM, H., SCHOLLER, H. a MIKULAJOVA, M., 1997. Heidelbersky test recoveho vyvinu.
Bratislava: Psychodiagnostika, a. s., T-40.

85



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

HULME, CH., SNOWLING, M. J., 2009. Developmental Disorders of Language Learning and
Cognition. Chichester: John Wiley and Sons, ISBN 978-0-631-20612-5.

JOHNSON, C. ], BEITCHMAN, J. H,, BROWNLIE, E. B., 2010. Twenty-year follow-up
of children with and without speech-language impairments: family, educational, occupational,
and quality of life outcomes. In: American Journal of Speech-Language Pathology [online]. Vol.
19, no. 1, s. 51-65 [cit. 2016-03-10]. ISSN 10580360. Dostupné z: doi: 10.1044/1058-0360(
2009/08-0083).

KORKMAN, M., HAKKINEN-RIHU, P., 1994. A New Classification of Developmental Language
Disorders (DLD). In: Brain and Language [online]. Vol. 47, no. 1, s. 96-116 [cit. 2016-03-10].
ISSN 0093-934X. Dostupné z: https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/7922479.

KUCHARSKA, A., 2014. Riziko dyslexie. Pregramotnostni schopnosti a dovednosti a rozvoj gramotnosti
v rizikovych skupindch. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, ISBN
978-80-7290-784-7.

LEONARD, L. B., 2000. Children with Specific Language Impairment. Cambridge: MIT Press, ISBN
0-262-62136-3.

LYYTINEN, H. et al., 2004. The development of children at familial risk for dyslexia: birth to early
school age. In: Annals of Dyslexia [online]. Vol. 54, no. 2, s. 184-221 [cit. 2016-03-10]. ISSN
1934-7243. Dostupné z: doi: 10.1007/s11881-004-0010-3.

Medzindrodnd Statistickd klasifikicia chorob a pribuznych zdravotnych problémov. MKCH-10.
Bratislava: Obzor, 1993. ISBN 80-215-0249-5.

MIKLOSOVA, 1., 2011. Syndrémy vyvinovej dysfdzie v predskolskom veku: diplomovd prdca. Bratislava:
Pedagogicka fakulta Univerzity Komenského. 103 s.

MIKULAJOVA, M., 1985. Neuropsychologicky vyskum vjvinovej dysfdzie: dizertacnd prdca. Bratislava:
Filozoficka fakulta Univerzity Komenského. 161 s.

MIKULAJOVA, M., 2008. Test morfematického uvedomovania. Nepublikovana experimentilna
verzia.

MIKULA}OVA, M. et al., 2012. Citanie, pisanie, dyslexia s testami a normami. Bratislava: Mabag,
ISBN 978-80-89113-94-1.

MIKULAJOVA, M. a RAFAJDUSOVA, 1., 1993. Vyvinova dysfizia. Specificky naruseny vyvin reci.
Bratislava, ISBN 80-900445-0-6.

MIKULAJOVA, M., TOKAROVA, O. a SUMEGIOVA, Z., 2014. Tréning fonematického

uvedomovania podla D. B. Elkonina. Pregrafemickd a grafemickd etapa. 2. prepracované a doplnené
vydanie. Metodicka prirucka. Bratislava: Dialég, spol. s r. 0., ISBN 978-80-968502-7-3.

86



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

NADVORNIKOVA, V., 2002. Diagnostika dyslalie. In: LECHTA, V. eds. Diagnostika narusenej
komunikacnej schopnosti. Martin: Osveta, s. 122-145. ISBN 80-8063-100-X.

PARSONS, S. et al., 2011. Long-term outcomes for children with early language problems: beating
the odds. In: Children and Society [online]. Vol. 25, no. 3, s. 202-214 [cit. 2016-03-10]. ISSN
1099-0860. Dostupné z: doi: 10.1111/j.1099-0860.2009.00274 x.

RAPIN, I., 1996. Practitioner Review: Developmental Language Disorders: A Clinical Update. In:
Journal of Child Psychology and Psychiatry [online]. Vol. 37, no. 6, s. 643-655 [cit. 2016-03-10].
ISSN 1469-7610. Dostupné z: https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/8894945.

RAPIN, I., ALLEN, D. A., 1983. Developmental Language Disorders: Nosologic Considerations.
In: Kirk, U. eds. Neuropsychology of Language, Reading, and Spelling, New York: Academic Press,
s. 155-184 [cit. 2016-03-10]. ISBN 0-12-409680-6.

RAPIN, L., ALLEN, D. A., 1988. Syndromes in Developmental Dysphasia and Adult Aphasia. In:
Language, Communication, and the Brain, New York: Raven Press. s. 57-75.

REILLY, S. et al., 2010. Predicting Language Outcomes at 4 Years of Age: Findings from Early
Language in Victoria Study. In: Pediatrics [online]. Vol. 126, no. 6, s. 1530-1537 [cit. 2016-03-
10]. ISSN 0022-3476. Dostupné z: http://pediatrics.aappublications.org/content/126/6/e1530.

SCARBOROUGH, H. S., DOBRICH, W., 1990. Development of children with early language
delay. In: Journal of Speech and Hearing Research [online]. Vol. 33, no. 1, s. 70-83 [cit. 2016-03-
10]. ISSN 1349-5828. Dostupné z: doi: 10.1044/jshr.3301.70.

SNOWLING, M. ]J. et al., 2006. Psychosocial outcomes at 15 years of children with a preschool
history of speech-language impairment. In: Journal of Child Psychology and Psychiatry [online].
Vol. 47, no. 8, s. 759-765 [cit. 2016-03-10]. ISSN 1469-7610. Dostupné z: doi: 10.1111/j.1469-
7610.2006.01631.x.

SNOWLING, M. J., BISHOP, D. V. M., STOTHARD, S. E., 2000. Is Preschool Language
Impairment a Risk Factor for Dyslexia in Adolescence? In: Journal of Child Psychology and
Psychiatry [online]. Vol. 41, no. 5, s. 587-600 [cit. 2016-03-10]. ISSN 1469-7610. Dostupné z:
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/10946751.

STERANKOVA, Z., 2001. Verbdlna dyspraxia v detskom veku: rigorézna prdca. Bratislava:
Pedagogicka fakulta Univerzity Komenského. 112 s.

STOTHARD, S. E. et al., 1998. Language-Impaired Preschoolers: A Follow-Up into Adolescence.
In: Journal of Speech, Language, and Hearing Research [online]. Vol. 41, no. 2, s. 407-418 [cit.
2016-03-10]. ISSN 1092-4388. Dostupné z: https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/9570592.

The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, 5th edition text revision (DSM-5).
American Psychiatric Association.

87



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

TOMBLIN, J. B.,,ZHANG, X., 1999. Are children with SLI a unique group of language learners? In:
TAGER-FLUSBERG, H. (ed.) Neurodevelopmental Disorders: Contributions to a New Framework
from the Cognitive Neuroscience. Cambridge: MIT Press, s. 361-382. ISBN 0-262-20116.

TOMBLIN, ]J. B. et al., 2004. Dimensions of Individual Differences in Communication Skills
among Primary Grade Children. In: RICE, M. L., WARREN, S. F. eds. Developmental Language
Disorders: From Phenotypes to Etiologies. New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, s. 53-76.
ISBN 0-8058-4662.

TORPPA, M,, LYYTINEN, S., ERSKINE, J. et al., 2011. Language development, literacy skills, and
predictive connections to reading in Finnish children with and without familiar risk for dyslexia.
In: Journal of Learning Disabilities [online]. Vol. 43, no. 4, s. 308-321 [cit. 2016-03-10]. ISSN
00222194. Dostupné z: http://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/0022219410369096.

VAN WEERDENBURG, M., VERHOEVEN, L., VAN BALKOM, H., 2006. Towards a typology
of specific language impairment. In: Journal of Child Psychology and Psychiatry [online]. Vol.
47, no. 2, s. 176-189 [cit. 2016-03-10]. ISSN 1469-7610. Dostupné z: doi: 10.1111/j.1469-
7610.2005.01454.x.

VERHOEVEN, L., VAN BALKOM, H., eds., 2004. Classification of Developmental Language
Disorders. Theoretical Issues and Clinical Implications. New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates,
ISBN 0-8058-4123-7.

WECHSLER, D., 2003. Wechsler preschool and primary scale of intelligence for children. Third UK
edition (WPPSI-III). Oxford: Psychological Corp.

WECHSLER, D., DOCKAL, V. et al., 2006. Wechslerova inteligenind skdla pre deti. Praha:
Testcentrum Hogrefe.

WILSON, B., RISUCCI, D., 1986. A model for clinical quantitative classification. Generation
1: Application to language-disordered pre-school children. In: Brain and Language [online].
Vol. 27, no. 2, s. 281-309 [cit. 2016-03-10]. ISSN 0093-934X. Dostupné z: https://doi.
org/10.1016/0093-934X(86)90021-0.

WREN, C. T., 1981. Identifying Patterns of Syntactic Disorder in Six-Year-Old Children. In:
International Journal of Language and Communication Disorders [online]. Vol. 16, no. 2, s. 101-109
[cit. 2016-03-10]. ISSN 1460-6984. Dostupné z: doi: 10.3109/13682828109011390.

ZAMBRANA, I. M. et al., 2014. Trajectories of language delay from age 3 to 5: Persistence, recovery
and late onset. In: International Journal of Language and Communication Disorders [online]. Vol.
49, no. 3, s. 304-316 [cit. 2016-03-10]. ISSN 1460-6984. Dostupné z: doi: 10.111 1/1460-
6984.12073.

88



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

Kontaktné udaje:

PhDr. Ivana Humend, PhD., Ambulancia klinickej logopédie, Nemocni¢na 986, 017 01 Povazskd
Bystrica, humena.ivana@gmail.com

prof. PhDr. Marina Mikulajov4, CSc., Fakulta psycholdgie, Paneurdpska vysoka skola v Bratislave,
marina.mikulajova@paneurouni.com

89



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

90



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

Kognitivne prediktory dyskalkiilie
v predskolskom veku

Jana Baldzovd-Antalikovd

Abstrakt

V longitudindlnom vyskume bolo 125 predskolikov vysetrenych batériou testov, merajicich
kognitivne schopnosti a $pecifické matematické schopnosti a zru¢nosti. Deti boli opakovane tes-
tované v 2. ro¢niku. Vysledky ukazali, ze neverbélny intelekt ako aj pracovnd pamit st v predik-
tivnom vztahu k budicim matematickym schopnostiam aj aritmetickym zru¢nostiam. Naopak
vizuo-priestorové schopnosti a vizuo-priestorova pamit su v slabom vztahu s matematickymi
a aritmetickymi schopnostami a nezohravaju dlohu pri predikovani tazkosti v matematike. Vy-
tvorenad batéria Test predpokladov na matematiku a pocitanie, obsahujica dilohy na logické operacie
a konceptuidlne a procedurilne vedomosti o pocitani, preukazala vysoku prediktivnu validitu
(senzitivita 80 %, $pecificita 80,2 %) k budticim matematickym schopnostiam. Vyznamné me-
dziskupinové rozdiely (deti s typickym vyvinom / deti rizikové z hladiska dyskalkilie) sa ukazali
vo vykonoch takmer vo vsetkych administrovanych matematickych testoch v predskolskom aj
v $kolskom veku. Predmetom diskusie st aj vztahy medzi vykonmi deti v ¢itani a v matematike
a komorbidita tazkosti.

Klucové slova: dyskalkulia, $pecifické poruchy ucenia, prediktory, rana diagnostika, kognitivne
schopnosti

Cognitive predictors of dyscalculia
in a preschool age

Jana BaldZovd-Antalikovd

Abstract

In a longitudinal study, 125 preschoolers were examined by a battery of tests measuring cognitive
abilities and specific mathematic abilities and skills. Children were repeatedly tested in the second
grade. The results showed that nonverbal IQ and working memory predicted both mathematic
abilities and arithmetic skills. On the other hand, visuo-spatial abilities and visuo-spatial mem-
ory were only in a weak relation with mathematic abilities and arithmetic skills and they did
not predict math difficulties. Our Test battery of prerequisites for mathematics and calculation, that
was developed for our research, contains tasks measuring logical operations and conceptual and
procedural knowledge about calculation. The battery showed high predictive validity (sensitivity
80%, specificity 80.2%) in relation to future mathematic abilities. Significant intergroup differenc-
es (typically developing children / children at risk of dyscalculia) were shown in performance in
almost all administered mathematical tests in both preschool and school age. A topic of discussion
covers also relations between reading and math performance and their comorbidity in children.

Keywords: dyscalculia, specific learning disability, predictors, early diagnosis, cognitive skills
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1. Uvod

V celosvetovom i slovenskom meradle pocty ziakov s diagnostikovanou vyvinovou poruchou
ucenia narastaju, pricom takéto zdravotné znevyhodnenie negativne ovplyviiuje kvalitu zivota
deti i dospelych. Vyskumné sprévy (napr. Chard, Baker et al., 2008; Jordan, Glutting et al., 2010)
ako i spravy PISA (OECD PISA, 2012; PISA, 2015) zdéraznujt, ze matematickd kompetencia
ziakov je silnym prediktorom budiicej schopnosti uplatnit sa v Zivote, ktory ovplyviuje ako moz-
nosti mladych ludi participovat na tercidrnom vzdeldvani, tak aj vysku ich budicich zarobkov,
a tym prislusnost k socio-ekonomickému statusu. Aj z tohto dovodu sa vyskumu matematickych
schopnosti v poslednych rokoch venuje stale vi¢sia pozornost, i ked mnozstvo vyskumnych pric
stile nedosahuje pocetnost vyskumnych $tudii venovanych osvojovaniu si ¢itania. Vyskumny
zaujem sa obracia ku skorej diagnostike, ranej intervencii a najmi prevencii vzniku poruch uce-
nia pred ich reedukéciou a kompenziciou (napr. Fuchs, Compton, Fuchs et al., 2005). Pozornost
vyskumnikov sa ststreduje na skimanie ranych prediktorov gramotnosti, a teda i prediktorov
budicich matematickych schopnosti a zru¢nosti. Cielom je vyvinut alebo zdokonalit néstroje,
ktoré by mali potenciél identifikovat riziko vzniku dyskalkilie uz v predskolskom veku, a tym
umoznili pristapit k skorej intervencii a posobit v smere prevencie. Tato iniciativa nadobuda
Coraz vicsi vyznam, pretoze sa vyskumne opakovane potvrdzuje tendencia k perzistencii vyko-
nov v matematickych dlohach v ¢ase (Morgan, Farkas, Wu, 2009; Jordan, Glutting et al., 2010).
Deti, ktoré podavali v matematickych tlohach nizke vykony v predskolskom veku, budd s vyso-
kou pravdepodobnostou podavat nizke vykony i v $kolskom veku. Tento trend ndim umoznuje
nielen predikciu, ale i prevenciu tazkosti v $kolskom veku.

V suvislosti s matematickymi schopnostami a ich poruchami sa v teérii i pri koncipovani vysku-
mu stretdvame s rozmanitymi tazkostami. Su dosledkami roznorodej terminoldgie, nejednot-
nych diagnostickych kritérii a z toho vyplyvajucich rozdielnych udajov o prevalencii dyskalkulie
v populacii. V klasifika¢nych systémoch MKCH-10 aj DSM-IV-TR bolo pri diagnostike dyskal-
kualie podstatné tzv. diskrepan¢né kritérium zdoraznujice pritomnost rozdielu medzi intelek-
tovymi a matematickymi schopnostami ¢i poc¢tarskymi zrué¢nostami. V novom klasifikacnom
systéme DSM-5 poziadavka diskrepan¢ného kritéria pri poruchich ucenia uz nefiguruje. Na sta-
novenie diagnézy poruchy uéenia dieta musi spliiat styri diagnostické kritérid: tazkosti v u¢eni
musia pretrvavat najmenej 6 mesiacov, skolské zru¢nosti v konkrétnej oblasti (¢itanie/pisanie/
pocitanie) sd vyrazne pod ocakdvanou droviiou pre chronologicky vek dietata (1 SD az 2 SD
pod priemerom), tazkosti s u¢enim zacinajt v priebehu skolskej dochddzky a poruchy ucenia ne-
mozno vysvetlit poruchou intelektu, zmyslovymi poruchami (zraku, sluchu), inymi poruchami
ani nevhodnym vyu¢bovym stylom (APA, 2015).

V suvislosti s vykonovym kritériom (vykon pod ocakdvanou troviou chronologického veku)
sa vo vyskumnej obci rozprudila ziva diskusia o stanoveni kritickej hodnoty pre dyskalkdliu,
pricom nézory autorov sa opit roznia (Murphy, Mazzocco et al., 2007). Kritickd hodnota sa po-
hybuje v intervale od 5. az po 35. percentil v standardizovanom teste matematickych schopnos-
ti alebo aritmetickych zruénosti. Nasledkom toho identifikovand kategéria deti s dyskalkuliou
variuje nielen v zavislosti od stanoveného kritéria, ale aj od zvoleného diagnostického nastroja
(schopnosti vs. zruénosti) (Mazzocco, Myers, 2003; Murphy, Mazzocco et al., 2007). Vietky uvé-
dzané nezrovnalosti komplikuju objektivizdciu vyskumov a stazuji vyvodzovanie jednoznac-
nych vyskumnych zdverov a zovSeobecneni. V prind$anej praci sa chceme dotknut niektorych
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problematickych oblasti a hlbsie ich preskimat na slovenskej populacii.
1. 1. Otdzky terminoldgie, etiopatogenézy a prevalencie

Na Slovensku md vo vyskume matematickych schopnosti tradiciu pristup, reprezentovany naj-
mi pracami profesora L. Kos¢a (1972, 1987). L. Kos¢ vychédzal z vtedy platného konceptu lah-
kych mozgovych dysfunkcii a definuje vyvinovu dyskalkuliu ako:

JStrukturdlnu poruchu matematickych schopnosti, ktord ma svoj pévod v génovo alebo perina-
talnymi noxami podmienenom naruseni tych partii mozgu, ktoré si priamym anatomicko-fy-
ziologickym substrdtom veku primeraného zrenia matematickych funkcii, ktoré ale nemad za na-
sledok sucasne aj poruchu veobecnych mentélnych schopnosti.” (Kos¢, 1972, 's. 194)

V avode sme sa dotkli problematiky schopnosti a zru¢nosti vo vyskume dyskalkilie, ktorych
zamienanie moze podla ndsho ndzoru negativne ovplyvinovat vyvodzovanie vyskumnych zive-
rov. Z tohto dovodu sme sa rozhodli skiimat matematické schopnosti a zru¢nosti izolovane, ako
dve premenné. Pod pojmom matematické schopnosti rozumieme stbor vloh pre matematiku,
napriklad schopnost logicky usudzovat o mnozstvich a o vztahoch existujicich medzi kvantita-
mi a ich reprezentdciami. Na druhej strane aritmetické zru¢nosti chdpeme ako mieru osvojenia
a automatizicie naucenej stratégie, v nasom pripade stratégie s¢itania a od¢itania. Z vyvinové-
ho hladiska s prvotné vrodené predispozicie pre matematické schopnosti, pricom aritmetické
zrucnosti na nich vyrastaji. Ked st deficitné $pecifické matematické schopnosti, aritmetické
zrucnosti su menej funkcné, vykony deti v s¢itani a od¢itani pokrivkavaju. Zrucnosti si spravidla
osvojujeme prostrednictvom ucenia. Toto ucenie moze prebiehat nezémerne (implicitné uce-
nie), a to prirodzene aj v predskolskom veku. Vysledkom takéhoto zvi¢sa implicitného ucenia
je, ze mnohi predskolici uz disponuju istymi matematickymi zru¢nostami, ako napr. zru¢nostou
menovat ¢iselny rad a v ndviznosti na to si schopné doplnit ¢islo do netplného ¢iselného radu.
Pri néstupe do skoly st Ziaci konfrontovani s inym druhom ucenia, a to je uenie zimerné (ex-
plicitné ucenie). Pocas vyucby matematiky si cielene osvojuju zruénosti s¢itavania a od¢itavania.
Funk¢nost, respektive dysfunkciu matematickych schopnosti z pohladu neuro-psychologického
ikognitivneho pristupu podmienuje tzv. jadrovy deficit, a to konkrétne v schopnosti porozumiet
kvantitdm, pricom tito schopnost je relativne nezavisla od jazykovych ¢i inych kognitivnych
schopnosti (Butterworth, 2005; Landerl et al., 2004). Na druhej strane pri aritmetickych zruc-
nostiach do vykonu deti zasahuje nielen vloha pre matematiku, ale i kognitivne funkcie, ktoré
s matematikou zdanlivo priamo nesuvisia, ako napriklad rozsah pracovnej pamiti, pozornost
a exekutivne funkcie vo v§eobecnosti.

L. Kos¢ (1972) predpokladal, ze dyskalkulia méd hereditdrne zdklady. Signifikantnd podpora
pre genetick etioldgiu dyskalkdlie sa potvrdila vo vyskume Alarcon, DeFries et al. (1997), v kto-
rom sledovali vyskyt matematickych tazkosti u dvojciat. Kovas, Havorth et al. (2007) vo svo-
jej praci skumali podiel genetickej a environmentélnej etiolégie u deti s dyskalkuliou a u deti
bez poruchy ucenia so slabym vykonom v matematike. Vysledky ukazali, ze vplyv dedi¢nosti
Z environmentalnych faktorov sa opakovane skimal najmi vplyv socio-ekonomického statusu
na vykony v matematickych tlohach, pri¢om faktory prostredia sa prejavuji najmi u deti, ktoré
podavaji podpriemerné a slabsie, nie vsak defektné vykony (Jordan, Kaplan et al., 2006; Pagani
et al., 2004; Lee, Autry et al., 2008).
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Pri pouziti neuropsychologickych skasok, ktoré st spravidla citlivej$ie ako standardizované vy-
konové testy (Geary, 2005), sa prevalencia dyskalkilie odhaduje na 5 az 8 % deti navstevujticich
zékladni $kolu (Kos¢, 1972). Udaje o prevalencii poruchy variuji od 3,6 % (Lewis et al.,1994 in
Butterworth, 2005) po 10,9 % (Ostad, 1998 in Butterworth, 2005).

Viaceri autori (napr. Butterworth, 2005; Mazzocco, Myers, 2003) upozornili na ¢asty spoluvy-
skyt tazkosti v matematike s poruchou ¢itania alebo pravopisu. Udaje o komorbidite sa pohybuju
od 1,1 % (Gross-Tsur et al., 1996 in Moll et al., 2014) po 7,6 % (Dirks et al., 2008 in Moll et al.,
2014). Siroky rozptyl ddajov nis motivoval k polozeniu otézky, nakolko sa budd slabé vykony
v pocitani/matematike a ¢itani prekryvat v nasej vyskumnej vzorke.

1. 2. Pojem cislo z vyvinovej perspektivy

Podla J. Piageta (1999) sa pojem Cislo vytvara, ked si dieta abstrahuje tzv. logické operacie mys-
lenia, konkrétne triedenie, zoradovanie a radové korespondencie. Tie st v ponimani J. Piageta
prekurzormi chdpania pojmu ¢&islo. Cisla véak podla autora nadobudaji opera¢ny charakter az
vtedy, ked si dieta vytvori pojem zachovania ¢iselnych mnozin (napr. zachovanie po¢tu, mnoz-
stva) nezdvisle od ich priestorového usporiadania. J. Piagetom postulované prekurzory matema-
tického myslenia vo forme logickych opericii su v Siestom roku veku dietata silnym prediktorom
matematickych schopnosti v neskorsom veku (Stock, Desoete, Royers, 2010; Seethaler, Fuchs,
2010; Pasnak, Greene et al., 2006). Z tohto dévodu ako i z dévodu nasich predchddzajicich
sktsenosti s metodikou TEKO: Piagetove testy kognitivnych operacii (Winkelmann, Véiryovi,
Mikulajova, 1996) u deti s dyskalkiliou (Antalikovd, Varyové, 2013) sme do vyskumu zaradili
polozky merajice troven vyvinu logickych operacii v predskolskom veku.

Rozsireny neo-piagetovsky pristup tvrdi, Ze na to, aby sa vyvinulo zrelé chipanie pojmu ¢islo,
je navyse potrebné este vediet pocitat (v zmysle menovania ¢iselného radu) a chépat zékonitosti
spoc¢itania objektov. Podla neo-piagetovcov sa do vyvinu matematickych schopnosti premietaju
aj jazykové faktory (Butterworth, 2005). S. Gelmanova a Ch. R. Gallistel (1978) sformulovali
niekolko pravidiel, ktoré upravuju priebeh spocitavania objektov a ktoré je nevyhnutné respek-
tovat, ak chceme dospiet k relevantnému zaveru. Tieto tzv. ,konceptudlne vedomosti“ st nase
know-how, ako spocitavat. Autori (tamze) definuju tri zdkladné principy (princip korespon-
dencie jedna k jednej, princip stabilného poradia, princip kardinality) a dva doplnkové principy
(princip abstrakcie a princip irelevantnosti poradia). Osvojenie zakladnych principov zarucuje
porozumenie tomu, ze ak madme skupinu objektov s danou kardinalitou n, ktord je reprezen-
tovand ¢islom, dalsie ¢islo v rade bude reprezentovat kardinalitu n+1 (LeCorre, Carey, 2008).
,Procedurdlne vedomosti“ o po¢itani rovnako stvisia s osvojovanim si aritmetickych zdkonitos-
ti. St definované ako schopnost deti vykondvat matematické ulohy, napriklad spocitat objek-
ty, kym ,konceptudlne vedomosti“ sa vztahuji k porozumeniu dietata, preco pouzitd procediira
funguje (LeFevre et al., 2006). Znac¢né cast sucasného vyskumu mapuje procedurdlne zru¢nosti
predskoldkov a ich vztah k buddcim aritmetickym zruc¢nostiam, pri¢om sa opit preukazuje po-
zitivna zévislost medzi tymito premennymi. Procedurilne vedomosti sa v predskolskom veku
zistujd napr. tlohou vymenovat &selny rad vzostupne (napr. Seethaler, Fuchs, 2010; Floyd
et al. 2006; Methe et al. 2008; Locuniak et al., 2008; Clarke, Shinn, 2004), zostupne ¢&i vo vopred
zadanom intervale (napr. od 4 do 10, od 8 do 2) (Howel, Kemp, 2010; Stock, Desoete, Royers,
2010). J. A. LeFevre et al. (2006) zistili, ze procedurélne vedomosti pri spocitavani objektov s
u predskoldkov uz dobre rozvinuté a vykon deti v tlohdch sa linedrne zlepsuje. Na druhej strane
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vyvin konceptudlnych vedomosti podla autorov neprebieha tak priamociaro, a niektoré deti si
osvoja niektoré konceptudlne vedomosti az v priebehu formalnej vyucby. Do vytvorenej skusky
Konceptudlne/ procedurdlne vedomosti o pocitani sme zaradili ilohy mapujtice oba typy vedomosti
a zaujimalo nds, ako si s ulohami poradili nasi predskolaci.

1. 3. Neuropsychologicky pohlad

Autori, vychédzajici z neuropsychologickej paradigmy (napr. Landerl et al., 2004; Butterworth,
2003; Dehaene et al., 2005), povazujt schopnost reprezentécie pocetnosti za dominantnd v kon-
$trukte chipania pojmu ¢islo ako i pri etiopatogenéze dyskalkilie. Z pohladu reprezentécie po-
Cetnosti sa v sicasnosti, kvoli prehladnosti, jednoduchej logike ako i experimentdlnym dokazom,
najvicsej popularite tesi tzv. Model trojitého kédu Stanislasa Dehaena (1992). Tento model zjed-
nodusene ilustrujeme na obrazku ¢. 1.

5
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e
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| v zapise pod sebou I | Eisel | giselného radu mala nasobilka

Obr. &.1 Model trojitého kédu podla S. Dehaena (1992, s. 34)

Podla teérie Trojitého kédu reprezentujeme pocetnost v CNS trojakym spésobom, pri¢om kazdy
sposob kédovania prebieha v inej ¢asti mozgu. Analégova reprezenticia mnozstva je sticastou
predverbalneho systému a zahrnuje sémantickd informaciu o mnozstve, teda vyznam velkosti
a mnozstva. Predpoklada sa, ze ¢isla/pocet st v rdmci tohto subsystému reprezentované na men-
talnej ¢iselnej osi, pri¢om velkost ¢isla je vyjadrend fyzickou vzdialenostou medzi bodmi na tejto
osi (Galton, 1880 in: Hulme, Snowling, 2009; Dehaene et al., 1993). Tto priestorovo-¢iselni
asociéciu experimentalne dokazuje tzv. efekt velkosti (pri zachovani rozdielu medzi porovnéva-
nymi ¢islami sa reakény ¢as /RC/ zniZuje, &im st &isla mensie), efekt vzdialenosti (reakény éas
pri porovnévani &sel sa znizuje so zviésujicim sa rozdielom medzi porovndvanymi ¢islami),
a efekt SNARC (priestorovo-Ciselné prepojenie odpovedovych kédov) (Fayol, Seron, 2005; Hul-
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me, Snowling, 2008; Fias, Fischer, 2005). Morfologicky je oblast pre analégovi reprezenticiu
mnozstva zrejme situovand v oboch temennych oblastiach mozgu (gyrus angularis) (Aster,
Weinhold, 2008). Pri sluchovo-verbélnej reprezenticii je velkost alebo mnozstvo vyjadrené
vo forme ¢islovky v hovorenej alebo napisanej podobe (napr. sedem), tito reprezenticiu mozno
povedat, napisat ¢i precitat. Organizicia sluchovo-verbdlneho kédu je jazykovo zivisld a miera
transparentnosti systému kédovania v jednotlivych jazykoch sa premieta do vyvinovych proce-
sov ako i do epidemioldgie tazkosti s porozumenim tejto reprezenticie v rozlicnych jazykoch
(Fyaol, Seron, 2005). Oblast, ktorej prislicha kédovanie sluchovo-verbélnej reprezentécie, je
lokalizovand v lavej spodnej predcelovej oblasti mozgovej kory (Aster, Weinhold, 2008). Vizu-
dlne vyjadrenie arabskymi Cislicami je ozna¢ované aj ako symbolickd reprezenticia. Pocetnost
je vyjadrend ¢islom vo forme arabskej ¢islice ¢i kombindciou arabskych éislic (napr. 13). Toto
vyjadrenie mozno vnimat len zrakom. Tazkosti pri kédovani arabskymi &islicami sa najéastejsie
prejavuju pri porozumeni pozi¢nej hodnoty Cislic, obzvlast v pripadoch, v ktorych sa vyskytu-
je nula, napr. na pozicii stoviek, desiatok ¢i jednotiek (Fayol, Seron, 2005). Predpoklad sa, ze
subsystém je lokalizovany v oboch hemisférach, v zdhlavovo-spankovej oblasti vizudlnej kory
(Aster, Weinhold, 2008). Subsystémy st vzijomne prepojené a funk¢nost ich prepojenia ovplyv-
nuje ,hladkost“ matematickej kompetencie. Existuje viacero teérii, ktoré sa snazia vysvetlit a po-
pisat, akym sposobom oblasti zodpovedné za reprezenticiu pocetnosti navzdjom spolupracuji
(pozri napr. N&el, Rousselle, Mussolin, 2005; Zorzi, Stoianov, Umilta, 2005; Hulme, Snowling,
2009; Butterworth, 2010). Neuropsychologicky pristup predpoklada, ze reprezentacia pocetnosti
je klti¢ovou premennou pri porozumeni dyskalkulie (Fayol, Seron, 2005; Dehaene et al., 2005;
Butterworth, 2010). Z tohto dovodu pomerna ¢ast vyskumov orientovanych na vyhladdvanie ri-
zikovych deti v predskolskom a v mlad$om $kolskom veku obsahuje skusky, ktoré meraji schop-
nost rychleho usudku pokial ide o réznu reprezenticiu mnozstva a pocetnosti.

Frekventovane pouzivanymi skdskami pri vyskume dyskalkulie je porovnédvanie mnozstva. Ide
o schopnost, ktord operuje len s analégovou reprezenticiou pocetnosti, bez zaangazovania sym-
bolickej a sluchovo-verbalnej reprezenticie. Mnozstvo je vo vyskumnych $tadidch zvic¢sa vy-
jadrené $truktirovanym ¢i nestruktirovanym zoskupenim bodov, stvorcov ¢i rozsahom plochy
rozneho tvaru. P. Stock, A. Desoetov, H. Roeyers (2010) vo svojom longitudindlnom vyskume
zistili, Ze i ked vykon v skiske porovndvania mnozstva bodov u predskoliakov vyznamne neko-
reloval s aritmetickymi zru¢nostami v 1. a 2. ro¢niku, islo o jedint sktsku testovej batérie (obsa-
hovala piagetovské i neo-piagetovské tlohy), ktora v predskolskom veku dokézala identifikovat
budtce deti s dyskalktliou (vykon pod 10. percentilom) a deti so slabym vykonom v matematike
(10. az 25. percentil). Ich skriningovy nastroj dosiahol najvyssiu senzitivitu (87,50 %) pri kom-
bindcii vSetkych typov tuloh. Skusku porovndvanie mnozstva bodov pouzili u predskolikov aj
R. G. Floyd et al. (2006). Podla ich vysledkov vykon v skuske najsilnejsie koreloval s vybranym
kritériom (Standardizovany test matematickych schopnosti) spomedzi vietkych pouzitych sku-
$ok (spocitavanie, rychle menovanie &iselného radu, identifikécia ¢isel). Podobne vo vyskume
A. M. VanDerHeydenovej et al. (2011) sa preukdzala signifikantnd sibezna validita i prediktivna
validita tejto skusky s budicou schopnostou scitat a od¢itat. Naopak, vo vyskume T. Iuculanovej,
J. Tanga et al. (2008) v podobnej tlohe, kde mali druhéci porovnavat pocet §tvorcov na ob-
razovke, sa neukdzala vyznamnd koreldcia dlohy s presnym pocitanim, ani dloha nedokazala
odlisit deti s nizkym vykonom v poé¢itani od intaktnych deti. K podobnym ziverom dospeli aj
L. Rousselle, M.-P. Néelova (2007) s 8- az 9-ro¢nymi detmi. Zda sa, ze kym u predskolékov
ma tato skuiska opravnene svoje miesto v skriningovych néstrojoch, u deti mladsieho $kolského
veku sa jej vypovednd hodnota strica.
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Podobne konzistentné vysledky prindsaji vyskumné stidie zamerané na skimanie vztahu medzi
schopnostou porovnévat velkost ¢isel a matematickymi schopnostami a ich dysfunkciami. L.
Rousselle, M.-P. Néelovd (2007) na zdklade svojich zisteni predpokladaju, ze u deti s dyskal-
kuliou ide o Specificky deficit predovietkym v symbolickej (¢iselnej) reprezentacii mnozstva.
Signifikantné rozdiely vo vykonoch v skuske zameranej na porovnavanie velkosti ¢isel medzi
skupinou intaktnych deti a skupinou deti s nizkym vykonom v matematike ¢i s detmi s dyskal-
kuliou sa preukazali vo viacerych vyskumoch (Landerl, Fussenger et al., 2009; Iuculano, Tang et
al., 2008; Butterworth, 2005; Landerl et al., 2004). Ch. Mussolin, S. Mejiasovéd, M.-P. Néelové
(2010) vyskumne potvrdili, ze aj v dlohach tohto typu zohrava vek deti svoju rolu. Kym dlohy
zamerané na porovndvanie mnozstva v roznych formdtoch dobre rozlisuju deti vo veku 7 az
9 rokov, u starsich deti (v tomto pripade 10 — 11 rokov) sa neukazali signifikantné rozdiely medzi
skupinami deti s dyskalkuliou a intaktnymi rovesnikmi.

Opakovane preukdzand zdvislost medzi tymito premennymi u mladsich deti motivovala vy-
skumnikov k pomerne rozsiahlemu vyskumu schopnosti porovnavat velkosti ¢isel v predskol-
skom veku v raimci skriningu matematickych schopnosti, ako i ku skimaniu prediktivnej validity
a senzitivity tejto skusky (Seethaler, Fuchs 2010; Clarke, Baker et al., 2008; Lembke, Foegen,
2009; Clarke, Shinn, 2004; Gersten, Jordan, Flojo, 2005). Vysledky prin4saju ddaje o dobrej sd-
beznej a prediktivnej validite skusky.

Skuska v nami pouzitom forméte mapuje fungovanie jednak analégovej, jednak symbolickej re-
prezentdcie, ako aj ich funk¢né prepojenie. Vzhladom na to, Ze sme ju predkladali predskoldkom,
z pokynov sme vylucili zaangazovanie sluchovo-verbalnej reprezenticie do vystupu, deti vicsie
¢islo z dvojice nepomentvaji, ukazu nan prstom. Cielom bolo jednak vylicenie chyb sposobe-
nych neznalostou ¢isloviek, jednak vyltacenie vplyvu rychlosti pomentuvania.

1. 4. Kognitivny pristup

V ramci kognitivneho pristupu sa pomocou komparativnych $tadii zistuje, v com sa odlisuju
deti s dyskalkuliou od deti bez poruchy u¢enia. Mozno u tychto deti odhalit $pecificky vzorec
oslabenych kognitivnych funkcii stojacich na pozadi dysfunkcie? O tlohe vizuo-priestorovych
schopnosti a vizuo-priestorovej pamiti pri vzniku dyskalkulie uvazoval uz L. Ko$¢ (1972). Preto
pri diagnostike dyskalkdlie vyuzival Reyovu-Osterriethovu komplexnt figiru (Rey, Osterrieth,
Kos¢, Novik, 1997), ktora zachytava $pecifické schopnosti vnimania a zapamitavania si priesto-
rovych vztahov. Otdzka zastipenia roznych pamitovych subsystémov pri etiopatogenéze taz-
kosti deti v matematike je stile aktudlna a diskutuje sa o nej najmi v stvislosti s konstruktom
tzv. pracovnej pamiti (Baddeley, 1992). Najjednoznacnejsie vysledky prinésaja vyskumy v oblas-
ti subkomponentu centrilnej exekutivy, kde sa ukazuji pomerne konzistentné a vyznamné roz-
diely medzi detmi s tazkostami v matematike a detmi intaktnymi (Passolunghi, 2011; Swanson,
2004; Kaufmann, 2002; Passolunghi, Siegler, 2004; Fiirst, Hitch, 2000; McLean, Hitch, 1999; Bull,
Johnson, Roy, 1999). Napriek tomu sa v niektorych vyskumoch jednoznaé¢ne deficit centrlnej
exekutivy u deti s dyskalkiliou nepreukézal (Maehler, Schuchard, 2011). Vysledky st do znaé¢nej
miery ovplyvnené nistrojom, ktory si vyskumnik zvoli na meranie komplexného konstruktu
exekutivnych funkcii. Podla Ch. Hulma, M. J. Snowlingovej (2009) deficity vo verbélno-akus-
tickej kratkodobej pamiti (fonologickd slucka v modeli pracovnej pamiiti) typicky nenachddza-
me v obraze dyskalkiilie, ¢co mozno dolozit vysledkami viacerych vyskumnych $tudii (Maehler,
Schuchard, 2011; Passolunghi, 2011; Landerl, Fussenger et al., 2009; Swanson, 2004; Passolunghi,
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Siegler, 2004). Najdiskutovanejsou témou je otdzka miery zaangazovania vizuo-priestorovej pra-
covnej pamiti (vizuo-priestorovy nicrtnik) na poctovych zruénostiach deti. V tejto oblasti sa
nézory autorov vyslovene roznia a tvoria dva pomerne striktne oddelené tibory. Kym jedna
skupina vyskumnikov povazuje deficit vizuo-priestorového nacrtnika, resp. vizuo-priestoro-
vej pracovnej pamiti, za nosny v rdmci systému pracovnej pamiti (Maehler, Schuchard, 2011;
McLean, Hitch, 1999), ini predpokladaji vicsiu zaangazovanost verbalnej pracovnej pamiiti, ako
sme pochopili skor v zmysle centralnej exekutivy (Wilson, Swanson, 2001; Bull, Johnson, Roy,
1999). Ch. Hulme, M. J. Snowlingova (2009) konstatujd, Ze i ked niekolko novodobych $tddii
zlyhalo v identifikovani deficitov vo vizuo-priestorovej pamiti u deti s dyskalkuiliou, metodolo-
gické limity tychto vyskumov neumoznuju vyslovit jednoznaéné zévery.

Podobne otdzka zavislosti matematickych schopnosti od vizuo-priestorovych schopnosti je
stale diskutovanou témou, najmi ak sa na aritmetické operacie divame ako na pomyselny po-
hyb po mentilnej ciselnej osi, ktory je zavisly od priestorovych schopnosti. M. Hegartyova,
M. Kozhevnikovova (1999) uvadzaju, ze napriek silnej pozitivnej zévislosti medzi vizuo-priesto-
rovymi schopnostami a $kolskou uspesnostou v matematike sa novodobému vyskumu nedari
ujasnit povahu vztahu medzi tymito premennymi. L. Friedmanové (1995) na zdklade meta-
analyzy koreldcii medzi matematickymi a priestorovymi faktormi zistila, ze tieto spolu vyso-
ko nekoreluju a Ze silnejsia zdvislost existuje medzi matematickymi a verbalnymi schopnostami
ako priestorovymi. Podla autorky je presvedcenie o silnej pozitivnej zvislosti tychto premen-
nych zalozené skor na empirickom a intuitivhom pozorovani ako na korela¢nych $tadidch.
D. C. Geary, C. O. Hamsonové4, M. K. Hoardov4 (2000) vo svojej komparativnej studii sku-
mali rozdiely medzi detmi s poruchami ¢itania, poruchami pocitania a detmi, u ktorych boli
obe poruchy v komorbidite. Vizuo-priestorové schopnosti merali subtestom Bludiskd (WISC
I1I. - Wechslerova inteligenéna skala pre deti) a ich vysledky pri kontrolovani intelektu ne-
preukdzali signifikantné medziskupinové rozdiely v priestorovych schopnostiach. V niektorych
vyskumoch sa potvrdil vztah stredne silnej zévislosti medzi vizuo-priestorovymi a matematic-
kymi schopnostami (Mazzocco, Myers, 2003), pricom vsak autori pripustaj, ze pozitivny vztah
zavislosti by mohol byt rovnako vysledkom aj nekontrolovanych exekutivnych schopnosti,
nielen vizuo-priestorovych schopnosti. V inych vyskumoch sa zavislost nepotvrdila (Landerl,
Fussenger et al., 2009; Wilson, Swanson, 2001). Ch. Hulme, M. ]J. Snowlingova (2009) konsta-
tujd, ze vizuo-priestorové schopnosti zvycajne pozitivne koreluju s neverbdlnym intelektom,
a teda sekundérne aj s matematickymi schopnostami, preto je v komparativnych $tadiich po-
trebné kontrolovat tito premennd.

V stvislosti s aritmetickymi zruénostami sa uvazuje aj o schopnosti rychleho pomentvania (ra-
pid automatized naming - RAN), ¢o je kldcova schopnost pri osvojovani si ¢itania. Niektori
autori (napr. Lago, DiPerna, 2010) zdéraziuji vyznam sledovania schopnosti rychleho auto-
matického pomentvania aj pri vyskume matematickych schopnosti. Vztah vzijomnej zavislosti
sa preukdzal medzi rychlostou fonologického spracovania a rychlostou pocitania aritmetickych
prikladov (Hecht, Torgesen et al., 2001). M. M. Mazzoccové, G. F. Myersova (2003) zistili, ze
spomedzi vSetkych skisok RAN (farby, &isla, pismend) mala najsilnejsi vztah k matematickym
schopnostiam v predskolskom veku skiiska RAN - farby. V skolskom veku s matematickymi
schopnostami najvyssie korelovala skiska RAN - ¢isla, pricom sila koreldcie s narastajicim ve-
kom slabla.
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2. Metodologia

Metodolégia vyskumnej prace je prevazne kvantitativna a je zalozend na longitudinalnom sledo-
vani participantov. Udaje sme $tatisticky spracovali v programe MS Excel 2013 a SPSS 21. Pred
analyzou vysledkov sme sa na ziskané data pozreli z hladiska prislusnosti deti k rodu a k vekovej
kategérii. V porovndvacej stadii (Antalikova, Mikulajovd, 2012) sme zistili, ze rozdiel medzi vy-
konmi chlapcov a dievéat v matematickych skiskach v predskolskom veku nie je signifikantny.
Podobne sa nepreukdzali signifikantné rozdiely pri porovndvani mladsich a starsich predskold-
kov. Tieto zdvery ndm umoznuju pozriet sa na ziskané udaje kompaktne, bez dalsieho zvazova-
nia prislu$nosti deti k pohlaviu ¢i k veku.

V prvej asti prace sme v ramci korelacnej studie skimali vztahy medzi roznymi zlozkami pamiti
(vizuo-priestorovi, kratkodobd verbédlno-akustickd, pracovnd) a matematickymi schopnostami
a zru¢nostami v predskolskom veku. Cielom bolo popisat mieru zaangazovania pamitovych
subsystémov do rie$enia matematickych tloh. Dalej nds zaujimali vztahy medzi vizuo-priestoro-
vymi schopnostami a vizuo-priestorovou pamitou a matematickymi schopnostami pri kontro-
lovani premennej neverbélny intelekt.

V druhej ¢asti prace sme pomocou linedrnej regresnej analyzy hladali odpovede na otdzku, ktoré
z vybranych kognitivnych schopnosti predskolakov najlepsie predikuji a ,modeluju” ich vykony
v matematickych dlohach v 2. roéniku ZS. Zaujimalo nds aj, ktoré z pouzitych matematickych
skusok maju najlepsiu predikéni hodnotu z hladiska identifikdcie rizika dyskalkulie.

V tretej, komparativnej Casti prace sme sledovali, v ktorych schopnostiach sa rizikové deti z hla-
diska dyskalkulie lisia od deti slabych ¢i od deti s typickym vyvinom. Rovnako nis zaujimalo,
ktoré z pouzitych skusok dokdzu najlepsie odlisit skupiny deti s typickym vyvinom od deti rizi-
kovych.

V zaverec¢nej Casti prace sme charakterizovali vyskumnu vzorku a vykony deti z hladiska komor-
bidity s poruchou ¢itania — dyslexiou. Nasou snahou bolo nedivat sa izolovane len na tazkosti
v matematike a pocitani, ale zaujat komplexnejsi pohlad na skiimanu problematiku. Preto zvazu-
jeme a stru¢ne analyzujeme aj vztahy medzi ¢itanim a pocitanim.

2.1. Vyskumny sibor

Do vyskumu sa zapojilo 7 predskolskych zariadeni a 23 zakladnych $kol v Bratislave a okoli. Ro-
dicia participujucich deti podpisovali tzv. informovany sthlas so zaradenim svojho dietata do vy-
skumného projektu. Vyskumnu vzorku v 1. fize — T1 - tvori 124 po slovensky hovoriacich deti
predskolského veku, z toho 71 chlapcov (57,3 %) a 53 dievcat (42,7 %). Vetky deti z vyskumnej
vzorky boli v poslednom roc¢niku materskej skoly. Testovanie prebehlo v aprili az juni 2011.
Priemerny vek deti bol 74 mesiacov (min. 67 mesiacov — max. 87 mesiacov). Z celkového poctu
(124) bolo 7 deti uz po odlozeni skolskej dochadzky v minulom $kolskom roku.

V 2. faze vyskumu — T2 - boli deti zaradené do vyskumnej vzorky opakovane vyhladané a otes-

tované o dva roky. Deti s odlozenou $kolskou dochddzkou (8) sme nezastihli v longitudindlnom
sledovani, 11 deti sa vyskumnikovi nepodarilo dohladat. T2 prebehlo v druhom polroku 2. ro¢-
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nika Z$ (koniec aprila az jin 2013). Vyskumnd vzorku v T2 tvorilo 105 deti, z toho 58 chlapcov
(55,2 %) a 47 dievcat (44,8 %). Priemerny vek deti bol 99 mesiacov (min. 82 mesiacov - max. 112
mesiacov).

2. 2. Vyskumné metody
2. 2.1. Suibor testov administrovanych v predskolskom veku (T1)

2.2.1.1 Metddy merajiice vseobecné kognitivne schopnosti
Neverbalny intelekt (IQ)

Meriame subtestom Kocky z WPPSI - I11. (Wechsler Preschool and Primary Scale of Intelligence,
3rd Edition) (Wechsler, 2002). Ide o §tandardizovany ndstroj vyuzivany na meranie neverbalnej
inteligencie u deti v predskolskom veku. Subtest bol do batérie zaradeny aj z dovodu moznosti
kontrolovania premennej intelekt pri $tatistickych analyzach.

Kratkodoba verbalno-akusticka pamit (KVP)

KVP bola merand subtestom Opakovanie dsel odpredu (WISC III. — Wechslerova inteligencnd
skéla pre deti) v slovenskej tiprave (Wechsler, Dockal et al., 2006). Pri administracii skusky po-
stupujeme Standardnym spoésobom.

Pracovna pamit (PP)

PP meriame subtestom Opakovanie cisel odzadu (WISC III. - Wechslerova inteligenéna skéla
pre deti) v slovenskej tiprave (Wechsler, Dockal et al., 2006). Sktisku sme administrovali tan-
dardnym spo6sobom.

Vizuo-priestorové schopnosti (VPS) a vizuo-priestorova pamit (VPP)

VPS a VPP boli merané Tzurielovou-Eiboshitzovou modifikdciou Reyovho-Osterriethovho tes-
tu komplexnej figury pre deti predskolského veku (Tzuriel, 2000) - TKF — m. V modifikovanej
verzii je figira zjednodusend, obsahuje 10 elementov. Kazdy element sme posudzovali podla
dvoch kritérii — spravne umiestnenie elementu v rdmci figliry a sprdvna realizicia (proporcio-
nélne) samotného elementu (max. 2 body). Medzi képiu a reprodukciu spamiti bola zaradend
faza interferencie. Tzuriel (2000) uvadza vysoké hodnoty subjektovej reliability testu — pre kopiu
0,99 a pre reprodukciu 0,98. Analyza reliability s vyuzitim nasich dit naznacuje dobru vnitornu
konzistenciu skusky pri képii N (124), a = 0,78, ako i pri reprodukcii spamiti N (123), o = 0,79.

Rychle automatické pomentvanie (RAN) - farby

Skiska RAN meria schopnost rychlej aktualizécie fonologickej reprezentacie z dlhodobej pamiti,
&o moze ovplyviiovat rychlost vybavovania vysledkov aritmetickych operacii z pamiiti. Ulohou
dietata je ¢o najrychlejsie pomenovat 40 farieb predloZzenych na podnetovom liste, pricom pit
zékladnych farieb sa strieda v ndhodnom poradi. Zaznamenavali sme Cas rieSenia v sekundéch.
Reliabilitu skisky sme v nasom stibore overovali test-retestom N (20), r6 (p) = 0,71.
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2.2.1. 2. Metédy merajiice Specifické matematické schopnosti a zrucnosti
Test predpokladov na matematiku a poéitanie

V rdmci vyskumu tento test je overovany néstroj. Skladd sa z dvoch samostatnych celkov (Lo-
gické operécie a Konceptuédlne/procedurilne vedomosti o pocitani). Celkovo obsahuje 27 polo-
ziek. Vykon je vyjadreny hrubym skére (stcet spravne vyrieSenych poloziek). Analyza reliability
celého testu naznacuje dobrt vnitornd konzistenciu N (119), a = 0,87. Logické operacie: sle-
dovali sme logické operdcie, ako je triedenie, zoradovanie a zachovanie. Pouzili sme niektoré
polozky z testu TEKO: Piagetove testy kognitivnych operacii (Winkelmann, Varyové4, Mikula-
jovd, 1996), niektoré polozky sme adaptovali z testu Vysetrenia matematickych schopnosti u deti
(Novék, 1998) a niektoré sme vytvorili. Pri zostavovani testu sme vychadzali z nasich predché-
dzajtcich sktsenosti s testom TEKO u deti s dyskalktliou (Antalikovd, Varyovd, 2013). Priklady
poloziek uvddzame v prilohe A.1. Analyza reliability naznacuje dobrd vnutornd konzistenciu
skdsky N (119), o = 0,80. Konceptualne/proceduralne vedomosti o po¢itani: pouzili sme
niektoré polozky z testu TEDI-Math (Grégoire et al. 2004 in Desoete, Grégoire, 2006; Stock,
Desoete, Royers, 2010), niektoré polozky sme adaptovali. Priklady poloziek uviddzame v prilohe
A.2. Analyza reliability naznacuje dobrt vnitornd konzistenciu skisky N (119), o = 0,79.

Porovnavanie mnozstva bodov (¢as MB)

Skiiska je v modifikacii autorov P. Stocka, A. Desoetovej, H. Roeyersa (2010). Ulohou dietata je
identifikovat, v ktorej z dvoch mnozin je viac bodov. Skiska obsahuje osem tuloh, z toho prvé
dve slizia na zdcvik. V skuske meriame cas riesenia, ktory je v tomto type tloh najspolahlivejsim
indikdtorom matematickych schopnosti (Landerl et al., 2004). Reliabilitu ¢asového tdaja sme
overovali metddou test-retest N (20) r6 (p) = 0,82. Nezohladiovali sme ziskané hrubé skére testu
(pocet spravne riesenych tloh), kedze deti z vyskumnej vzorky dosahovali stropové hodnoty, ¢o
negativne ovplyvnilo reliabilitu tohto idaja ako i schopnost odlisit deti vo vyskumnom stbore.

Porovnavanie velkosti ¢isel (VC)

Ulohou dietata bolo ukdzat na viésie &islo z dvojice ¢isel. Dieta malo pracovat ¢o najrychlejsie
pocas ¢asového limitu 1 mintty. Pri analyzach sme v tejto skiske zohladnovali jednak pracovné
tempo (VC PT), jednak pocet spravne vyriesenych poloziek zo vietkych riesenych poloziek (VC
HS). V nasom stibore sme merali test-retest reliabilitu pre pocet riesenych poloziek VC PT - N
(20) 6 (p) = 0,86, ako i pre pocet spravne vyriesenych poloziek VC HS - N (20), r6 (p) = 0,91.

Rychlost pocitania (RP)

V tejto skiske predskolské dieta vyzveme, aby pocitalo nahlas od 1 ¢o najrychlejsie v casovom
limite 1 mindty (Clark, Shinn, 2005; Seethaler, Fuchs, 2010; Floyd et al., 2006; Methe et al., 2008;
Locuniak et al., 2008). Vykon je vyjadreny po¢tom menovanych ¢isel v spravnom poradi pocas
jednej mintty. B. Clarke, M. R. Shinn (2004) uvadzajt vysoké hodnoty subjektovej (0,99), ako aj
test-retest reliability po 13 tyzdaoch (0,80).
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Doplnovanie ¢iselného radu (DR)

Dieta dopliia chybajiice &islo do radu troch &isel, pricom §tvrté éislo moze chybat na 1., 2.,
3. alebo 4. mieste. Pri skuske sa pracuje s &slicami od 1 do 20. Hrubé skére (DR HS) zodpovedd
poctu spravne doplnenych ¢isel. Zéroven meriame ¢as (v sekundéch), za ktory dieta tlohu vyriesi
(DR s). Analyza reliability s vyuzitim nasich dét naznacuje dobrt vntitornd konzistenciu skusky
N (119), a = 0,80. KedZze zohladniujeme aj ¢as riedenia tlohy, reliabilitu tohto tidaja sme overovali
test-retestom a zodpoveda N (20), 6 (p) = 0,81.

S¢itanie/od¢itanie u predskolakov (S/0)

Na zmapovanie tejto oblasti sme vytvorili kratku skusku, pozostdvajicu z 8 poloziek, pricom
ulohy na s¢itanie a od¢itanie su rovnomerne zastipené. Analyza reliability naznacuje akceptova-
telnt vnutornd konzistenciu skusky N (119), o = 0,71. Sktisku povazujeme za obsahovo validnd
- meria implicitné schopnosti predskolskych deti s¢itat a od¢itat.

2. 2. 2. Stibor testov administrovanyich v 2. rocniku Z8(T2)
2.2.2.1 Metédy merajiice vseobecné kognitivne schopnosti

Kvantitativne vyvodzovanie z W] IE (Woodcock-Johnson International Edition) (Ruef,
Furman, Mufioz-Sandoval, 2003).

Standardizovany test matematickych schopnosti v batérii sluzi ako validizaény ndstroj pri skd-
mani stbeznej a prediktivnej validity overovanych skusok.

Rychle automatické pomentuvanie (RAN) - &isla

Skuska RAN meria schopnost rychlej aktualizicie fonologickej reprezentacie z dlhodobej pamiti,
&o moze ovplyviiovat rychlost vybavovania vysledkov aritmetickych operacii z pamiti. Ulohou
dietata je o najrychlejsie pomenovat 40 ¢isel predlozenych na podnetovom liste, pricom sa strie-
da v ndhodnom poradi pit ¢isel. Zaznamendavali sme cas rieSenia v sekundach. Reliabilitu skusky
sme v nasom subore overovali test-retestom N (71), r6 (p) = 0,82.

Metéda merajiica citatelské zrucnosti
Minutovy test ¢itania

Test sme prebrali z projektu ELDEL (nepublikované). Ulohou dietata je ¢o najrychlejsie a naj-
presnejsie precitat slova z podnetového listu v ¢asovom limite 1 minuty. Hrubé skére zodpoveda
poctu spravne precitanych slov za dany casovy interval. Rovnaka skiska sa vyuzivala v pro-
jekte ELDEL na zhodnotenie ¢itatelskych zruénosti slovenskych deti v 1. a v 2. ro¢niku (pozri
napr. Schéffelova, Mikulajové4, 2012). Vzhladom na to, Ze sktisku sme administrovali len ziakom
v 2. ro¢niku, pri administracii sme z podnetového listu vylu¢ili prvych 20 najlahsich poloziek,
aby vykon v skuske lepsie druhdkov diferencoval.
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2.2.2. 2. Metddy merajiice matematické zrucnosti
Pocitanie do 20

Testom mapujeme mieru automatizcie aritmetickych operacii ako i schopnost rychlo si vyba-
vit vysledok z dlhodobej pamiiti ¢ize pamitové osvojenie rozkladov ¢isel do 10. Celkovy vykon
v skuske Poéitanie do 20 je vyjadreny stc¢tom hrubého skére v dvoch testoch (HS séitanie +
HS od¢itanie). Adaptovali sme skisku Minttovy test s¢itania pouziti v rdmci projektu ELDEL
(nepublikované). Ulohou dietata bolo ¢o najrychlejsie pocitat priklady na séitanie, skiska bola
¢asovo limitovand 1 minttou. Do analyz sme zahrnuli HS, ¢o vyjadruje sucet vsetkych sprévne
riesenych poloziek. Reliabilitu sme overovali test-retestom N (20), r6 (p) = 0,90. V Mintito-
vom teste od¢itania bola skiska rovnako usporiadand ako predchddzajuca. Analogicky sleduje-
me HS, ¢ize pocet spravne riesenych prikladov. Reliabilitu sme overovali test-retestom N (20),
6 (p) = 0,80.

Pocitanie do 100

Skuska vychidza z obsahového standardu 2. roénika. Obsahuje 30 prikladov, zastipené su v rov-
nakej miere priklady na sé¢itanie aj od¢itanie ako i priklady bez prechodu a s prechodom cez zik-
lad 10. Ziaci riesia priklady v ¢asovom limite 4 miniit. Sktiska mapuje schopnost druhdkov séitat
a odéitat v obore do 100. Pocet spravne vyriesenych prikladov je vyjadreny hrubym skére (HS).
Pri tejto skuske sledujeme aj presnost pocitania do 100, pricom tento udaj je vyjadreny pomerom
poctu spravne vyrieSenych poloziek k celkovému poctu vyriesenych poloziek. Vysledok mozno
vyjadrit percentudlne. Reliabilitu sme overovali test-retestom N (20), r6 (p) = 0,98.

Pisanie cisel

Test v nasej adaptécii obsahuje 15 poloziek rozdelenych do troch drovni - 5 dvojcifernych ¢isel
(1. droven), 5 trojcifernych é&isel (2. Groveii) a 5 $tvorcifernych &isel (3. droven). Uloha nie je
¢asovo limitovand. Deti dostavaju inStrukciu, aby sa pokusili zapisat aj Cisla, ktoré sa este neu-
¢ili. Hrubé skére (HS) vyjadruje pocet vsetkych spravne zapisanych ¢isel. Druhaci z vyskumné-
ho stiboru zapis dvojcifernych éisel prevazne zvladli (dosahovali strop). Styri polozky v ramci
1. drovne deti nediferencovali, tieto polozky sme z testu pre potreby dal$ich analyz vylucili.
Analyza reliability zostavajucich poloziek (11) naznacuje dobri vnitornd konzistenciu sktsky
N (105), & = 0,87.

Citanie cisel

Test v nasej adapticii opit obsahuje 15 poloziek, rozdelenych do troch trovni - 5 dvojcifernych
cisel (1. troven), 5 trojcifernych ¢isel (2. Groven) a 5 stvorcifernych &isel (3. troven). Dany test
sa v batérii zdmerne predklada ako posledny v poradi (najmenej 45 mindt medzi nim a testom
Pisanie cisel), aby sme minimalizovali efekt transferu z testu Pisanie ¢isel. Sktika nie je ¢asovo
limitovand. Deti dostdvaju in$trukciu, aby sa pokusili precitat aj Cisla, ktoré sa este neucili. Hrubé
skére (HS) vyjadruje pocet vietkych spravne precitanych ¢isel. Druhéci z vyskumného stuboru ¢i-
tanie dvojcifernych &isel prevazne zvladli (dosahovali strop). Styri polozky v rdmci 1. Grovne deti
nediferencovali (vSetky deti v nich odpovedali sprévne), tieto polozky sme z testu pre potreby
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dalsich analyz vylucili. Analyza reliability zostdvajtcich poloziek (11) naznacuje akceptovatelni
vnttornu konzistenciu skusky N (105), & = 0,79.

Menovanie ¢iselného radu vzostupne a zostupne

Test meria schopnost deti rychlo menovat ¢iselny rad vzostupne a zostupne podla vopred zada-
ného kritéria. Sktsku administrujeme v 2. ro¢niku (T2). V nasej adaptécii je limitovana ¢asom
20 sekdnd. Pre potreby vyskumu sme vytvorili a skimali 2 paralelné formy testu. Obe para-
lelné formy obsahuji dve tlohy, a to 1. menovanie ¢iselného radu vzostupne pocas 20 sekind
a 2. menovanie Ciselného radu zostupne pocas 20 sekund. Kritérium prerusenia sme stanovili
pri prvom chybne menovanom ¢isle. Vykon dietata je vyjadreny hrubym skoére, ktoré zodpoveda
poctu spravne vymenovanych ¢isel v poradi v oboch dlohich. Reliabilitu sme overovali korelac-
nym koeficientom paralelnych foriem testu N (105), 16 (p) = 0,71.

2. 3. Vyskumnd procediira a priebeh vyskumu

Vyskumny plan m4 longitudinalny charakter s dvomi meraniami. V prvej fize vyskumu (T1)
boli deti z vyskumnej vzorky testované v predskolskom veku. Testovanie prebiehalo formou
dvoch individualnych sedeni v trvani 30 az 45 minut. Druh4 fiza vyskumu (T2) prebehla o dva
roky, v 2. roéniku ZS. S kazdym dietatom v T2 bolo absolvované jedno 45- az 60-minttové in-
dividudlne sedenie. Vsetky udaje zbieral a spracovaval jeden vyskumnik, ¢im sa pre vSetky deti
zabezpecili rovnaké podmienky pri administrécii, skérovani ako i vyhodnocovani dat.
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3. Vysledky

Pred tym, ako sme pristupili k analyze vysledkov, nds zaujimala deskriptivna $tatistika a norma-
lita distribucii v pouzitych skuskach v T1 a T2. Udaje uvddzame v Tabulke ¢. 1.

Tab. ¢. 1 Udaje popisnej $tatistiky vikonov deti a normalita distribtci
v administrovanych skiskach'

Testy N | priemer | SD | min. | max. | normalita K-S
- Vseobecné kognitivne schopnosti - T1
Kocky WPPSI 123 29,29 3,43 18 40 0,15, p = 0,000
Opakovanie cisel _
odpredu WISC-IL 124 6,69 1,78 2 12 0,139, p = 0,000
Opakovanie ¢isel B
odzadu WISC-IL 124 2,5 1,01 0 5 0,246, p = 0,000
TKF - m Képia HS 123 12,41 3,88 3 19 0,109, p = 0,001
TKF - m Reprodukcia HS 122 9,97 4,54 0 20 0,063, p = 0,200*
RAN - farby (sek.) 119 5327 | 1506 | 7 110 | 0,122,p = 0,000
Specifické matematické schopnosti a zruénosti — T1
Test predpokladov na 119 20,01 624 | 4 31 0,121, p = 0,000
matematiku a pocitanie
Logické operdcie 119 11,26 4,25 1 19 0,113,p=0,001
Konceptuglne/ procedurilne 119 8,75 2,5 1 12 0,129, p = 0,000
vedomosti
Porovnavanie
mnozstva bodov (sek.) 124 | 18,71 8,33 8 63 0,180, p = 0,000
Porovndvanie
s el ot Stoe] HS 124 | 24,07 772 | 0 39 0,083, p = 0,034
Rychlost pocitania 119 42,61 23,69 6 85 0,222, p = 0,000
Doplnovanie
cisindbe radu HS 18| 431 1,89 | © 6 | 0239,p=0,000
Doplnovanie B
diselného radu (sek.) 118 31,98 11,91 11 67 0,086, p = 0,030
Séitanie/odéitanie 18| 4727 1,97 | o 8 0,131, p = 0,000
Vseobecné skusky - T2
Kvantitativne
vyvodzovanie W-J 105 22,4 4,02 14 32 0,112, p = 0,003
RAN - &isla (sek.) 105| 21,581 33 14 31 0,084, p = 0,066
Minitovy test ¢itania 105| 68,18 17,34 | 32 114 0,045, p = 0,200*
Matematické zrucnosti - T2
Citanie ¢isel 105 934 2,1 2 11 0,232, p = 0,000
Zapis Cisel 105 8,34 2,81 1 11 0,208, p = 0,000
Ciselny rad 105] 29,36 8,52 2 50 0,091, p = 0,034
Minitovy test s¢itania 105 19,1 4,02 12 28 0,122, p = 0,001
Minttovy test od¢itania 105 17,43 4,12 8 29 0,121, p = 0,001
Pocitanie do 20 105| 36,52 7,82 22 57 0,082, p = 0,077

* dolnd hranica skuto¢nej signifikancie

K-S bold - skiisky s normdlnou distribiiciou
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Normalitu distribtcii sme testovali testom Kolmogorova-Smirnova pre vybery s vi¢$im rozsa-
hom. Dosiahnuté signifikancie (tabulka ¢. 1) zvi¢sa zamietajt predpoklad o normalite distribucii.
Z tohto dévodu, ako i z dovodu mensieho rozsahu vyberov pri komparativnej $tadii, budeme
pri dal$ich $tatistickych analyzach preferovat pouzivanie neparametrickych testov.

3.1. Korelacnd stidia

V prvej casti prace nds zaujimali predovsetkym vztahy medzi vizuo-priestorovymi schopnosta-
mi a vizuo-priestorovou pamitou a matematickymi schopnostami pri kontrolovani premennej
neverbalny intelekt. Dalej nds zaujimalo, v akych vztahoch st matematické schopnosti a verbal-
no-akustickd a pracovna pamit. Vychodiskami pre polozené vyskumné otazky boli rozporuplné
vysledky vyskumnych $tidii na jednej strane, a diagnostickd prax na Slovensku na strane druhej.
V stibore testov na vysetrenie matematickych schopnosti u deti zohrava uz od ¢ias prof. L. Kosca
tlohu Test komplexnej figtry. KedZe v nasom vyskumnom subore bola hypotéza o normalite
distribucii pouzitych skusok prevazne zamietnuts, sila vztahov je vyjadrend Spearmanovym ko-
relaénym koeficientom. Pri vizuo-priestorovych schopnostiach uvidzame i vysledky parcialnych
korelacii pri kontrolovani premennej neverbalny intelekt. Ziskané vysledky uvddzame v tabulke
¢ 2.

Tab. €. 2 Spearmanove korela¢né koeficienty (r6 /p) a parcidlne korelatné koeficienty pri kon-
trolovan{ intelektu (rp/IQ) medzi kognitivnymi a matematickymi skiskami administrovanymi
u predskolakov (T1)?

TPMP | LO | K/PV | RP |PVCHS| MB(s) | DRHS | DR(s) | S/O
V-PS | 0,323 | 0,298%* | 0,268"* | 0,191* | 0,222% | -0,06 | 0,245** | -0,003 | 0,220*
?;‘/l;fl 0,204* | 0,176 | 0,201% | 0,191% | 0,166 | -0,132 | 0,227% | 0,104 | 0,089
V-PP | 0,267 | 0,249% | 0,205% | 0,197 | 0,182% | -0,159 | 0,194* | -0,026 | 0,166
X)_/l;lc)z 0,136 | 04123 | 0,123 | 0,132 | 012 | -0,165 | 0,186* | 0,078 | 0,033
g\/’IPQ 0,403%* | 0,380%* | 0,340%* | 0,361** | 0,355** | -0,086 | 0,269 | -0,086 | 0,266%*
f;)/IQ 0,499%* | 0,423%* | 0,500+ | 0,381%* | 0,297%* | 0,269 | 0,338%* | -0,269%* | 0,269

*p <0,05, **p <0,01

2 V-PS - vizuo-priestorové schopnosti — hrubé skére
TPMP - test predpokladov na matematiku a pocitanie
V- PP - vizuo-priestorovd pamdt — hrubé skore
LO - logické operdcie
KVP - krdtkodobd verbdlno-akustickd pamit’
K/ PV - konceptudlne/ procedurdlne vedomosti o pocitani
PP - pracovnd pamat
RP - rychlost pocitania
PVC HS - porovndvanie velkosti (isel — hrubé skére

106



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

Vysledky v tab. ¢ 2 naznacujd, ze medzi vizuo-priestorovymi schopnostami (V-PS) a vi-
zuo-priestorovou pamitou (V-PP) a vybranymi matematickymi sktiskami existuje vztah slabej
az stredne silnej zavislosti. Tento vztah sa v$ak pri kontrolovani premennej neverbalny intelekt
strdca a stdva sa nesignifikantny, pripadne mé nizku vecnd vyznamnost. Ziskané vysledky su
v stilade so zavermi korela¢nych $tidii uvadzanymi v teoretickych vychodiskach préce. Aj v na-
$om subore kriatkodobd verbalno-akustickd pamit a pracovnd pamit zohrdva v matematickych
schopnostiach a zrucnostiach predskoldkov zdvaznejsiu rolu nez vizuo-priestorové schopnosti
a vizuo-priestorova pamit. Kontrolovanie neverbdlneho intelektu v pripade verbédlnej pamiti
vysledky zdsadne neovplyvnilo. Nage vysledky dalej naznacujd, ze vizuo-priestorové schopnosti
zohravaju v matematickych schopnostiach a zru¢nostiach predskoldkov o nieCo vyznamnejsiu
tdlohu ako vizuo-priestorovd pamit. V modifikovanom teste komplexnej figiry (TKF-m) sme
sledovali aj ¢asovy udaj pri Képii aj Reprodukcii spamiti. Tento ndm vzhladom na matematické
schopnosti a zru¢nosti predskoldkov neposkytol podstatné informacie (nebol vo vyznamnom
vztahu k ziadnej premennej).

Nepreukdzal sa ani vztah medzi vykonom deti vo vizuo-priestorovych schopnostiach a vi-
zuo-priestorovej pamiti a vykonom v skiske porovnivanie mnozstva bodov (MB s), ¢o je jed-
noznacne vizuo-percep¢nd uloha. V suvislosti s tym predpokladime, ze vysledky st negativne
ovplyvnené pouzitou metodolégiou. Sktska Porovnivanie mnozstva bodov (MB) v pouzitom
formite deti nediferencovala, dosahovali stropové hodnoty, a zohladiovany ¢asovy udaj zrejme
viac vypoveda o pracovnom tempe a motivécii deti. Je zaujimavé, Ze pri kontrolovani intelektu
sa nepreukazal vztah zavislosti medzi vizuo-priestorovymi schopnostami a vykonom v skuske
Porovnévanie velkosti ¢isel (PVC HS), kde by sme vzhladom na neverbalnu odpoved a vizudlny
vstup ocakdvali, Ze sa deti rozhodujui o velkosti ¢isel na zdklade ich umiestnenia na ,pomyselnej*
Ciselnej osi, a teda v priestore (s vykonom neinterferuje verbilna odpoved). Predpokladdme, ze
z podobného dovodu sa ukdzal vztah, sice s nizkou vecnou vyznamnostou, medzi vizuo-priesto-
rovymi schopnostami pri Dopliiovani ¢iselného radu (DR HS). Podstata tejto dlohy je podobn4,
i ked uz samotné usporiadanie skusky viac zdoraznuje potrebu orienticie a pohybu na ¢iselnej
osi. Ulohu tu zohrava aj zrakova pamit — vyvolanie predstavy o &iselnom rade v zrakovej pamiiti.
Skuto¢ne aj v situdcii kontrolovaného intelektu sa potvrdil vztah, sice s nizkou vecnou vyznam-
nostou, medzi schopnostou spravne doplnit ¢iselny rad a vizuo-priestorovymi schopnostami
a vizuo-priestorovou (zrakovou) pamitou. Mozeme uvazovat o tom, ze pri skiske Porovnavanie
velkosti ¢isel sa deti rozhoduju na zdklade inej schopnosti ako schopnosti pohybovat sa na men-
talnej, priestorovej ¢iselnej osi. Do vykonu v tlohe na porovnédvanie velkosti ¢isel vyznamne
vstupuje aj dal$ia premennd, ktord prekryva a mozno ,maskuje” silu vizuo-priestorovych schop-
nosti a pamiti, a to je pracovné tempo dietata (kedze ide o ¢asovo limitovant skusku).

Na dovazok mozno dodat, ze v pouzitych jednodimenziondlnych skuskach (porovnavanie vel-
kosti ¢isel, dopliiovanie ¢iselného radu) sa zaangazovanie verbalnej a vizuo-priestorovej pamiti
vyrovnava, v komplexnejsich viacdimenzionélnych sktskach (Test predpokladov na matemati-
ku a pocitanie a Konceptudlne/procedurilne vedomosti o pocitani) zohrdva podstatnejsiu ulohu
verbalny faktor.

107



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

3. 2. Vyvinovd perspektiva: Analyza kauzdlnych vztahov medzi
vykonmi deti v predskolskom (T1) a skolskom veku (T2)
3. 2.1. Vztahy medzi vseobecnymi kognitivnymi schopnostami v predskolskom veku
(T1) a matematickymi schopnostami a zrucnostami v 2. rocniku ZS (T2)

V dalsej casti price sme hladali odpovede na otdzku, ktoré zo skimanych véeobecnych kognitiv-
nych schopnosti najlepsie predikuji budice vykony deti v matematike v 2. roéniku. Analyzovali
sme zvlast prediktory matematickych schopnosti aj aritmetickych zru¢nosti, nakolko predpokla-
ddme zaangazovanie odlisnych kognitivnych mechanizmov. Vzhladom na pomerne jednoznac-
ny vztah medzi intelektom a matematickymi schopnostami sme predpokladali, ze spomedzi
skumanych kognitivnych schopnosti bude najsilnej$im prediktorom matematickych schopnosti
v 2. ro¢niku neverbélny intelekt. Na druhej strane sme predpokladali, Ze pracovna pamit bude
zohravat vyznamnu tlohu pri predikovani aritmetickych zruénosti. Udaje sme $tatisticky spra-
covali hierarchickou regresnou analyzou, metédou STEPWISE. Medzi nezivislé premenné sme
zaradili vykony predskolskych deti v skdskach mapujucich véeobecné kognitivne schopnosti.
Pri prediktoroch matematickych schopnosti je zavislou premennou vykon zZiakov v 2. ro¢niku
v $tandardizovanej skuske matematickych schopnosti W-J kvantitativne vyvodzovanie. Pri pre-
diktoroch aritmetickych zru¢nosti je zévislou premennou vykon ziakov v 2. roéniku v skuske
Pocitanie do 20 (HS Minttovy test s¢itania + HS Minttovy test od¢itania). Ziskané vysledky
uvadzame v tabulke ¢. 3.

Tab. ¢&. 3 Regresn4 analyza prediktorov matematickych schopnosti a zru¢nosti v 2. ro¢niku ZS?

Matematické schopnosti (T2 - 2. ro¢nik)
Vseobecné kognitivne B ) B
schopnosti (T1 - predskoldci) Nestandar(.hzovany B t p Part

koeficient r’
Konstanta 6,496 2,171 0,032*
Neverbdlny intelekt 0,336 0,296 | 3,285 | 0,001%** | 0,081
Kritkodoba verbdlna pamit 0,574 0,261 | 2,882 | 0,005** | 0,062
Pracovnd pamit 0,826 0,202 | 2,245 0,027* | 0,038
Vizuo-priestorové schopnosti 0,128 | 1,436 0,154
Vizuo-priestorova pamit 0,042 | 0,471 0,639
RAN - farby (&as) 0,016 | 0,18 0,858
Aritmetické zru¢nosti (T2 - 2. ro¢nik)

Konstanta 19,625 2,798 0,006%*
Neverbdlny intelekt 0,601 0,269 | 2,901 | 0,005** | 0,068
Pracovnd pamit 1,89 0,235 | 2,532 0,013* | 0,052
RAN - farby (¢as) -0,109 -0,192 | -2,093 | 0,039* | 0,036
Vizuo-priestorové schopnosti -0,004 | -0,043 0,966
Vizuo-priestorovd pamit -0,049 | -0,528 0,599
Kritkodoba verbédlna pamit 0,065 | 0,676 0,501

*p <0,05, **p < 0,01, ***p < 0,001

3 bold - premenné zaradené do regresného modelu
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Vysledky ukdzali, ze neverbélny intelekt zohrava spomedzi vybranych schopnosti najvyznamnej-
$iu tlohu pri predikcii vykonov v sktiske matematickych schopnosti. Len nim samotnym (bez
prekrytia s ostatnymi nezdvislymi premennymi) mozno vysvetlit vyse 8 % variability vo vyko-
ne v teste matematickych schopnosti v 2. ro¢niku. Pri zohladneni vykonov vo vsetkych troch
skuskach zaradenych do modelu (Kocky, Opakovanie ¢isel odpredu, Opakovanie ¢isel odzadu)
dokazeme vysvetlit zhruba 28 % variability vo vykone v Standardizovanom teste matematickych
schopnosti o dva roky neskor F (3,99) = 12,543, p = 0,000%**, R2 = 0,282. Podla nasich vysledkov,
v rozpore s aktudlnymi vyskumnymi $tddiami, je kritkodoba verbalno-akustickd pamit o nie-
¢o vyznamnejsim prediktorom matematickych schopnosti (v silnejsom kauzalnom vztahu) ako
pracovna pamit a len nou samotnou mozno vysvetlit 6 % variability vo vykone v matematickom
teste o dva roky. Podobne v pripade aritmetickych zruénosti je najsilnej$im prediktorom never-
bélny intelekt. Pracovnd pamit sa v regresnej analyze dostdva sice az na druhé miesto, ale miera
jej zaangazovanosti je s neverbalnym intelektom porovnatelnd. Vykonom v skuske pracovnej
pamiti mozno vysvetlit zhruba 5 % variability vo vykone v teste aritmetickych zru¢nosti o dva
roky. Z modelu dalej vyplyva, ze tloha kratkodobej verbalno-akustickej pamiti pri zohladnovani
vstupnych premennych nie je pri osvojovani si operdcii s¢itania a od¢itania klicova. Tentoraz
do modelu vsttpila aj schopnost rychleho automatického pomenovania (RAN - farby). Na zik-
lade vysledkov mozno formulovat, Ze ¢im rychlejsie deti pomenuvali farby v predskolskom veku,
tym viac prikladov spravne vyriesili v aritmetickom teste v 2. ro¢niku. Kedze skuska Poéitanie
do 20 je rovnako ¢asovo limitovand, nemozno jednoznacne urc¢it, ¢i vztah negativnej zavislosti
vypoveda skor o celkovom pracovnom tempe deti, alebo $pecifickejsie, o schopnosti rychleho
vybavovania informdcii z dlhodobej pamiti. Pri sicasnom zohladneni vykonov deti vo vset-
kych troch skuskach zaradenych do modelu (Kocky, Opakovanie &isel odzadu, RAN) dokazeme
vysvetlit zhruba 22 % variability vo vykone v teste aritmetickych zruc¢nosti o dva roky neskor
F (3,99) = 8,827, p = 0,000%**, R2 = 0,216.

Pri analyze vztahov medzi prediktormi a aritmetickymi zru¢nostami sme si dalej polozili otdz-
ku, ktoré schopnosti predskolékov ovplyvnia ich budicu presnost pocitania aritmetickych pri-
kladov. Tentoraz sme do regresného modelu ako zavisli premennu zaradili Presnost pocitania
do 100 vyjadrenu pomerom poctu spravne riesenych poloziek v teste Pocitanie do 100 k celko-
vému poctu rieSenych poloziek. Tym sme eliminovali ¢asovy faktor a pracovné tempo deti by
nemalo zasahovat do vysledkov. Pri zohladneni presnosti pocitania boli do regresného modelu
zaradené len dve premenné zo vSeobecnych kognitivnych schopnosti, a to neverbélny intelekt
a pracovnd pamit F (2,97) = 7,252, p = 0,001%*%*, R2 = 0,130. Podla ocakévani sa vylucil vplyv
skusky RAN - farby. Pri presnosti po¢itania teda rovnako zohrava tlohu okrem neverbilneho
intelektu aj pracovna pamit.

Regresna analyza nepotvrdila vztahy, tentoraz kauzdlne, medzi vizuo-priestorovymi schopnos-
tami a vizuo-priestorovou pamitou na jednej strane, a matematickymi schopnostami na strane
druhej. Ukdzalo sa, ze vizuo-priestorové schopnosti a vizuo-priestorova pamit nezohrava u deti
z nasej vyskumnej vzorky vyznamnu dlohu pri predikovani matematickych schopnosti a zruc-
nosti v 2. ro¢niku ZS.
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3. 2. 2. Vztahy medzi specifickymi matematickymi schopnostami
v T1 a matematickymi schopnostami a zrucnostamiv T2

V ramci druhej analyzy nas zaujimalo, ktoré zo skiSok mapujicich $pecifické matematické
schopnosti a zru¢nosti predskoldkov budu najlepsie predikovat budice vykony deti v teste ma-
tematickych schopnosti a aritmetickych zru¢nosti. Opitovne nazerdme na problematiku z po-
hladu matematickych schopnosti aj z pohladu aritmetickych zru¢nosti. Vzhladom na charak-
ter skisky Logické opericie sme predpokladali kauzédlnu stvislost medzi vyvinovym stupfiom
logickych operécii v Piagetovom ponimani v predskolskom veku a budicimi matematickymi
schopnostami v 2. ro¢niku. V pripade aritmetickych zru¢nosti sme sa domnievali, ze aritmetické
zrucnosti osvojené pocas formalnej vyucby vdaka explicitnej instrukcii, maji polozené zikla-
dy uz v predskolskom veku a Ze pripravenost predskoldkov s¢itat a odéitat (skdska Scitanie/
od¢itanie predskoldkov) bude predikovat ich budtce poétarske zruénosti. Udaje sme $tatisticky
spracovali hierarchickou regresnou analyzou, metédou STEPWISE. Medzi nezavislé premenné
sme zaradili vykony predskolskych deti v skidskach mapujicich $pecifické matematické schop-
nosti a zruénosti. Zavislou premennou pri matematickych schopnostiach je opitovne vykon
ziakov v 2. ro¢niku v $tandardizovanej skuske matematickych schopnosti W-J kvantitativne
vyvodzovanie. Zavislou premennou pri aritmetickych zru¢nostiach je vykon ziakov v 2. ro¢niku
v aritmetickej sktiske Pocitanie do 20 (HS Minutovy test s¢itania + HS Mintutovy test od¢itania).
Do analyz sme medzi nezévislé premenné zaradili aj neverbdlny intelekt, aby sme kontrolovali
vplyv tejto premennej. Vysledky uvadzame v tabulke ¢. 4. Pre prehladnost v nej uvddzame len
vysledky skusok, ktoré vstupili do regresného modelu.

Tab. ¢. 4 Regresna analyza prediktorov matematickych schopnosti a zruénosti v 2. ro¢niku ZS*

Matematické schopnosti (T2 - 2. ro¢nik)
Vseobecné kognitivne B . i
schopnosti (T1 - predskoléci) NeStandardizovany B t Part

koeficient P r
Konstanta 11,691 11,9 | 0,000%**
Konceptuglne/ proceduralne 0,696 0,425 | 4,593 | 0,000%* | 0,088
vedomosti
Logické opericie 0,229 0,239 | 2,398 0,018* 0,024
Stitanie/odCitanie 0,422 0211 | 2,196 | 0031* | 0,02
u predskoliakov
Aritmetické zru¢nosti (T2 - 2. ro¢nik)

Konstanta 29,341 7,345 | 0,000%**
Porovnévanie velkosti ¢isel - HS 0,27 0,272 | 2,454 0,016* 0,04
Stitanie/od¢itanie 1,085 0,274 | 2,737 | 0,007%* | 0,049
u predskolikov
Doplovanie ciselného -0,134 -0,204 | -2,096 | 0,039 | 0,03
radu — Cas

*p < 0,05, **p < 0,01, ***p < 0,001

*bold - premenné zaradené do regresného modelu
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Na zéklade linedrnej regresnej analyzy sme identifikovali v rdmci skisok administrovanych
v predskolskom veku tri vyznamné prediktory matematickych schopnosti v 2. ro¢niku. Ide o vy-
tvorené subtesty Konceptudlne/procedurélne vedomosti o pocitani (K/PV), Logické operécie
(LO) a skusku Scitanie/odcitanie u predskoldkov (S/0O). Vdaka nim mozno vysvetlit az zhruba
60 % variability vo vykone v standardizovanom teste matematickych schopnosti W-J kvanti-
tativne usudzovanie v 2. ro¢niku - F (3,94) = 46,806, p = 0,000%**, R? = 0,599. Ked vezmeme
do tvahy pomerne maly izolovany vplyv nezavislych premennych vstupujtcich do regresného
modelu (Part r?), miera prekrytia nezdvislych premennych je velmi vysok4, z ¢coho mozno usu-
dzovat, ze skisky do velkej miery meraju ten isty konstrukt. Nakolko neverbalny intelekt ne-
bol zaradeny do regresného modelu, predpokladdme, ze signifikantne nevstupuje do vztahov
existujucich medzi skimanymi nezavislymi a zavislou premennou. Potvrdil sa na$ predpoklad,
ze vykon v subteste Logické opericie bude pri predikovani matematickych schopnosti v 2. ro¢-
niku zohrdvat signifikantnd ulohu. Na druhej strane sa preukazal este zdsadnejsi vplyv skusky
Konceptualne/procedurdlne vedomosti o pocitani, ktord vyzaduje dobri orientéciu v ¢iselnom
rade. Ako posledny prediktor matematickych schopnosti do regresného modelu vstupil vykon
predskoldkov vo vytvorenej skuske S¢itanie/od¢itanie u predskoldkov (S/O). Implicitne osvo-
jend zrucnost deti s¢itat a od¢itat uz v predskolskom veku, vyrastajica zrejme z porozumenia
opericidm inkldzie tried, naznacuje budice funkéné matematické schopnosti.

Pokial zameriame pozornost na aritmetické zru¢nosti, do regresného modelu boli zaradené tri
premenné (Porovndvanie velkosti &sel - HS, S¢itanie/od¢itanie u predskolakov, Dopliiovanie
¢iselného radu - ¢as), pomocou ktorych mozno vysvetlit zhruba 38 % variability vo vykone dru-
hékov v aritmetickych dlohédch - F (3,94) = 19,357, p = 0,000%**, R2 = 0,382. Implicitné schop-
nosti deti s¢itat a od¢itat v predskolskom veku st v prediktivnom vztahu k osvojenej zru¢nos-
ti pocitania v 2. ro¢niku a mozno nimi samotnymi vysvetlit zhruba 5 % variability vo vykone
v aritmetickych tlohdch o dva roky neskor. Predikény vztah je dokonca najsilnejsi spomedzi
vsetkych skimanych nezévislych premennych. V silade s vyvinovou tedriou sa ukézalo, Ze ne-
skorsie osvojend poctarska zru¢nost vyrasta z principov alebo opericii (alebo stavia na nich),
ktoré si deti implicitne osvojuji uz pred pociatkom formalnej vyucby. Nakolko je subtest Po-
¢itanie do 20 ¢asovo limitovanou skdskou, zvy$né nezivislé premenné vstupujice do modelu
obsahuju rovnako ¢asovy rozmer (Dopliiovanie ¢iselného radu DR ¢as, Porovnavanie velkosti
¢isel). Zaujimalo nds, ¢ je v tomto pripade vieobecné pracovné tempo deti rozhodujicou pre-
mennou, alebo ¢i ide o $pecifickejsiu schopnost deti rychlo rozhodovat v tlohich, ktoré vyzaduju
manipuldciu s ¢islami a pohyb na ¢iselnej osi. Aby sme tieto dve schopnosti odlisili, dodato¢ne
sme do modelu zaradili dal$iu nezévisld premennd, a to vykon deti v skuske RAN - farby, kto-
r4 podobne mapuje aj rychlost spracovania (okrem iného). Nakolko tito schopnost nevstupila
do modelu, usudzujeme, ze rozhodujucejsia je $pecifickd schopnost deti rychleho rozhodovania
o kvantitdch. Z hladiska predikcie buducich poctarskych zru¢nosti sa ukazala ako uzito¢na skus-
ka Porovnavanie velkosti ¢isel (PVC). Vdaka vykonu v skdske dokazeme vysvetlit 4 % variability
vo vykone v aritmetickej tlohe o dva roky neskor. Skuska vo svojej podstate mapuje funk¢nost
a flexibilitu prepojenia medzi symbolickym modulom, kde sa spracovivaju ¢islice, a sémantic-
kym modulom prislu$nym pre porozumenie kvantitim, ktoré su v symbolickej podobe cislic
zakédované. Aritmetické priklady v rdmci testu aritmetickych zruénosti Pocitanie do 20 boli
detom predkladané rovnako v symbolickej podobe (napr. 3 + 2) a plynulost pocitania (funkénost
a flexibilita prepojenia medzi symbolickym a sémantickym modulom) sa pravdepodobne rovna-
ko premietla do vykonu deti, do mnozstva prikladov, ktoré deti stihli v ¢asovom limite vypocitat.
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Podobne nis zaujimalo, ako sa na vysledkoch prejavi, ak vezmeme v rdmci aritmetickych zru¢nos-
ti do tvahy ako zévisli premennt presnost pocitania. Hodnota presnosti pocitania do 100 je vy-
jadrend pomerom poctu spravne rieSenych poloziek k celkovému poctu rieSenych poloziek v tes-
te Pocitanie do 100. Do regresného modelu sme zaradili vSetky $pecifické matematické skusky
administrované v T1. Rovnako sme medzi nezavislé premenné zaradili neverbalny intelekt, aby
sme kontrolovali vplyv tejto premennej. Vysledky regresnej analyzy identifikovali spomedzi
vsetkych zaradenych skusok (9) len jeden signifikantny prediktor presnosti pocitania do 100
v 2. roéniku, a to vykon v sktiske Logické operécie - F (1,96), p = 0,000%**, R? = 0,177. Vdaka
vykonu v skuske Logické opericie dokdzeme vysvetlit zhruba 18 % variability vo vykone v pres-
nosti pocitania do 100 v 2. ro¢niku. Vykon v teste Logické opericie je pomerne vyrazne intelek-
tovo zavisly, napriek tomu vidime, Ze meria $pecifickejsie matematické schopnosti (neverbdlny
intelekt nebol zaradeny do modelu), ktoré sa v budtcnosti do istej miery spolupodielaji na tom,
ako presne deti poc¢itaju zlozitejsie aritmetické priklady, pri¢om nizka chybovost v tomto pripa-
de vypoveda nielen o zrelej exekutive, ale naznacuje aj porozumenie konceptu prechodu cez de-
siatky.

V zdvere mozeme na zéklade vysledkov zhrnit, ze vdaka pouzitym $pecifickym skiskam ma-
tematickych schopnosti v predskolskom veku dokdzeme do velkej miery predpovedat vykon
v $tandardizovanom teste matematickych schopnosti o 2 roky neskor. Predikény vztah k aritme-
tickym zru¢nostiam je o nieco slabsi, aviak stile pomerne vyrazny. Dalej méZeme konitatovat,
ze vykon deti v $pecifickych matematickych skuskach je v lepSom predikénom vztahu k budicim
matematickym schopnostiam a aritmetickym zru¢nostiam ako vykon vo vseobecnych kognitiv-
nych skuskach. Tento zaver ¢iastocne podporuje tedriu o $pecificky matematickom deficite deti
s dyskalkdliou.

3. 2. 3. Skiimanie prediktivnej validity vytvoreného ndstroja

Vytvoreny Test predpokladov na matematiku a pocitanie — TPMP (Logické operécie + Kon-
ceptudlne/procedurilne vedomosti o poéitani) sa javi spomedzi vybranych skusok a testov naj-
lep$im prediktorom buducich matematickych schopnosti v 2. ro¢niku. Pomocou tychto dvoch
sktsok spolo¢ne mozno vysvetlit az 56 % variability vo vykone v standardizovanom teste mate-
matickych schopnosti o 2 roky neskor F (2,98) = 62,046, p = 0,000, R? = 0,559. V stvislosti so zis-
kanym vysledkom nis zaujimalo, aké je prekrytie deti s identifikovanymi tazkostami v matema-
tike v predskolskom a skolskom veku v spodnom kvartile spektra, ktoré nas z hladiska predmetu
préce zaujima najviac. Deti z nasej vyskumnej vzorky sme v T1 rozdelili podla vykonu v TPMP
na deti s typickym vyvinom a deti ohrozené tazkostami v matematike (vykon < 25. percentil).
Kriticki hodnotu sme stanovili na 25. percentil, nakolko cielom diagnostiky v predskolskom
veku nie je jednoznacne identifikovat deti s dyskalkiliou. Cielom je vyhladat a identifikovat deti,
ktoré st dyskalkuliou potencidlne ohrozené. Zaujimalo nds, nakolko test administrovany v pred-
skolskom veku odhali riziko vzniku dyskalkilie v $kolskom veku. V 2. ro¢niku sme ako kritickd
hodnotu pre rizikové deti z hladiska dyskalkdlie stanovili vykon < 10. percentil v standardizo-
vanom teste matematickych schopnosti W-J Kvantitativne vyvodzovanie. Vysledky uvidzame
v kontingenc¢nej tabulke €. 5.
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Tab. ¢.5 Vztahy medzi vysledkami medzi TPMP v T1 a W-J kvantitativne vyvodzovanie v T2°

T2 W-]J kvantitativne vyvodzovanie
(kritickd hodnota 10. percentil)

Rizikové deti | Detis TV Spolu
Ohrozené deti 8 18 26
T1 TPMP .
(kritick4d hodnota 25. percentil) Detis TV 2 3 75
Spolu 10 91 101

Senzitivita testu vypoveda o zastipeni deti spravne zaradenych overovanym néstrojom do sku-
piny rizikovych deti a je vyjadrend pomerom identifikovanych rizikovych pripadov k sume iden-
tifikovanych rizikovych pripadov [true positives] + neidentifikovanych rizikovych pripadov
[false negatives]. Pri nami stanovenych kritériach (tabulka ¢. 5) senzitivita Testu predpokladov
na matematiku a pocitanie zodpovedd 80 %. To znameni, Ze ak vezmeme predskolské deti s vy-
konom pod 25. percentilom v TPMP, bude medzi nimi 80 % vsetkych pripadov rizikovych deti
z hladiska dyskalkdlie v 2. ro¢niku.

Na druhej strane $pecificita testu zodpoveda zastipeniu deti spravne identifikovanych ako nor-
ma (deti s typickym vyvinom) a je vyjadrend pomerom sprévne identifikovanych deti s typickym
vyvinom k sume pripadov spravne identifikovanych ako deti s typickym vyvinom [true nega-
tives] + pripadov nespravne zaradenych ako rizikovych [false positives]. Pri nami stanovenych
kritéridch Specificita TPMP zodpoveda rovnako zhruba 80,2 %. Znamena to, ze v 80 % pripadov
budd deti s vykonom nad 25. percentilom v Teste predpokladov na matematiku a pocitanie deti
s typickym vyvinom v matematike, u ktorych sa v priebehu 2. ro¢nika nevyskytne porucha uce-
nia v matematike. Ziskané hodnoty senzitivity (80 %) a $pecificity (80 %) pre overovany nastroj
TPMP mozno povazovat z hladiska prediktivnej validity za velmi dobré (Seethaler, Fuchs, 2010).

3. 3. Komparativna analyza vykonov v administrovanych
tilohdch deti s typickym vyvinom a deti rizikovych z hladiska
dyskalkilievTlavT2

Skor ako sme pristupili k porovnavaniu skupin deti s typickym vyvinom a rizikovym vyko-
nom, nis zaujimalo, v akom vztahu su predkladané skusky mapujice matematické schopnosti
a aritmetické zrucnosti v 2. ro¢niku. Pri stanovovani kritickej hodnoty pre deti rizikové z hladis-
ka dyskalkulie sme vychddzali z dostupnych idajov o prevalencii poruchy v populacii, ktord sa
pohybuje zvi¢sa do 10 %. Polozili sme si otdzku: su deti, ktoré mali rizikovy vykon (vykon < 10.
percentil) v skiske Poéitanie do 20 (aritmetickd zru¢nost) zéroven aj detmi, ktoré nizko skéro-
vali (vykon < 10. percentil) v $tandardizovanom teste matematickych schopnosti (W-J kvantita-
tivne vyvodzovanie)? Mieru prekrytia poctov deti s rizikovym vykonom v teste matematickych
schopnosti a rizikovym vykonom v teste aritmetickych zruénosti ilustrujeme na obrizku ¢. 2.

*TPMP - Test predpokladov na matematiku a pocitanie
TV - typicky vyvin
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= Deti s nzikovim vikonom v teste matematickyeh schopnosti a) v poéitani
Deti s rizikovym vykonom v potitani
= Dett 5 nzkovim vikonom v teste matematickych schopnosti

» Deti s typickym vivinom
Obr. ¢. 2: Vykony v teste matematickych schopnosti a v teste aritmetickych zru¢nosti

Z obrazka ¢. 2 je zrejmé, Ze populdcie deti, ktoré su rizikové v teste matematickych schopnosti
a v teste aritmetickych zrucnosti, nie st totozné. Kazda skdaska meria iny konstrukt, i ked vizby
medzi nimi sd nepopieratelné (ré (p) = 0,564, p < 0,000). Vysledny korela¢ny koeficient by bol
postacujuci pri hodnoteni sibeznej validity tychto testov, av§ak miera prekrytia skupin deti s ri-
zikovym vykonom v Po¢itani do 20 a vo W-J kvantitativne vyvodzovanie zodpoveda len zhruba
19 %. Z dovodu pomerne malého prieniku deti s rizikovym vykonom v oboch skuskach k nim
budeme aj nadalej pristupovat izolovane.

Deti z na$ej vyskumnej vzorky sme v druhom testovani (T2) rozdelili do 3 skupin podla do-
siahnutého vykonu v sktiske matematickych schopnosti (W-J kvantitativne vyvodzovanie) ako
i v skuske aritmetickych zruénosti (Pocitanie do 20). Deti s typickym vyvinom (deti s TV) mali
vykon > 25. percentil. Deti so slabym vykonom (deti so SV) mali vykon v percentilovom rozpiti
nad 10. a < 25. Deti s rizikovym vykonom (deti s RV) z hladiska dyskalkulie dosiahli vykon < 10.
percentil. Polozili sme si otdzku, ktoré sktsky, administrované v predskolskom veku (T1), naj-
lepsie diferencuju deti rizikové a deti s typickym vyvinom z hladiska matematickych schopnosti
a zruénosti? Vzhladom na dokazy svedciace proti normalite distribicii pouzitych testov (pozri
tabulka ¢. 1, tidaje K-S) ako i pomerne maly rozsah porovndvanych vyberov sme pri testovani za-
vaznosti rozdielov medzi skupinami pouzili neparametricky Mannov-Whitneyho U-test pre dva
nezgvislé subory a testovali sme hypotézu o rovnosti medidnov. Vysledky uvidzame v tabulke
¢. 6. Do nej sme v kazdej kategérii zaradili pre prehladnost najviac tri testy s najlepsou medzis-
kupinovou rozlisovacou schopnostou.
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Tab. ¢. 6 Statistickd vyznamnost rozdielov vo vykonoch v skdskach administrovanych v T1 me-
dzi tromi skupinami deti (TV, SV a RV) rozdelenych v T2 podla vykonu v teste matematickych
schopnosti a aritmetickych zru¢nosti

Matematické schopnosti

. . Aritmetické zrucnosti (Pocitanie do 20
(W-J kvantitativne vyvodzovanie) ( )

Vseobecné kognitivne schopnosti

KVP U = 205,000, r = 0,26*

= — *
TV/RV | KVP U = 244,500, r = 0,22 PP U = 208,000, r = 0,26*

SV/RV | NVIQ U = 37,000, r = 0,44*

Specifické matematické skusky

K/PV U = 59,500, r = 0,48%** K/PV U = 121,000, r = 0,38%**
TV/RV |S/0U = 58,500, r = 0,48%** PVCHS U = 129,500, r = 0,37+
TPMP U = 60,500, r = 0,47*** DR HS U=136,500, r=0,36%**

V/RV

*p 0,05, p < 0,001+

Vysledky ilustrované v tabulke ¢. 6 jednoznac¢ne svedcia o potrebe vySetrovania verbalno-akus-
tickej pamiti pri diagnostike rizika dyskalkdlie. Vykon v skiske kratkodobej verbalno-akustickej
pamiti identifikuje uz v materskej skole deti s TV a RV aj z hladiska matematickych schopnosti
aj z hladiska aritmetickych zru¢nosti v 2. ro¢niku. Pri aritmetickych zru¢nostiach vstupuje do hry
aj premennd pracovnd pamit, ktord je dolezitd pri pocitani najmi s prechodmi cez zdklad 10. Vy-
kon v skuskach vizuo-priestorovych schopnosti a vizuo-priestorovej pamiti v nasom stbore ne-
identifikuje deti s TV a RV ani z hladiska matematickych schopnosti ani z hladiska aritmetickych
zruénosti. Pri hlbsej kvalitativnej analyze pozorujeme opa¢né tendencie — deti s RV dosahuju
o nieco lepsie vysledky vo vizuo-priestorovych skuskach ako deti s TV, av$ak diferencia medzi
skupinami nie je $tatisticky vyznamna.

Takmer vs$etky administrované skusky v T1, zamerané na mapovanie matematickych predstav
u predskoldkov, diferencujud deti s typickym vyvinom (TV) a deti s rizikovym vykonom (RV)
v teste matematickych schopnosti aj v teste aritmetickych zruc¢nosti v 2. ro¢niku. Vynimku
tvori kratka skuska Porovndvanie mnozstva bodov, ktora sa zdd v pouzitom dizajne opitovne
najmenej prinosnd. Zo $pecifickych matematickych skusok v T1 najlepsie diferencuje skupinu

6 TV - typicky vyvin (N = 78)
TV - typicky vyvin (N = 73)
SV - slaby vykon (N = 17)
SV - slaby vykon (N = 22)
RV - rizikovy vykon (N = 10)
RV - rizikovy vykon (N = 10)
KVP - krdtkodobd verbdlna pamdt’
K/PV - konceptudlne/ procedurdlne vedomosti
PP - pracovnd pamdat’
DR HS - dopliovanie diselného radu — hrubé skore
NVIQ - neverbdlny intelekt
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deti s TV a RV z hladiska matematickych schopnosti skuska Konceptuédlne/proceduralne vedo-
mosti o pocitani a skuska S¢itanie/od¢itanie u predskolakov. Z hladiska aritmetickych zru¢nosti
opit najlepsie diferencuje vytvorend skuska Konceptudlne/procedurdlne vedomosti o pocitani,
na druhé miesto sa dostdva minutova skuska Porovndvanie velkosti ¢isel. Ani jedna z adminis-
trovanych matematickych skuiSok v nasej vyskumnej vzorke vsak nedokaze identifikovat deti
so slabym (SV) a deti s rizikovym vykonom (RV) v teste matematickych schopnosti ani v teste
aritmetickych zru¢nosti. Jedinou skiskou administrovanou v T1, kde vykon diferencuje slabych
(SV) a rizikovych (RV) ziakov z hladiska matematickych schopnosti, je vykon v sktske Kocky,
pri¢om charakter tohto rozdielu je opa¢ny, ako by sme predpokladali - deti so SV vo W-] kvan-
titativne vyvodzovanie v 2. ro¢niku dosahuju v porovnani s detmi s RV signifikantne horsie
vysledky v teste neverbalneho intelektu (Kocky) v predskolskom veku. Nie teda intelekt je u ri-
zikovych deti z nasej vyskumnej vzorky deficitny. Tento ¢iastkovy vysledok by svojou povahou
mohol podporovat adekvatnost zohladnovania diskrepan¢ného kritéria pri stanovovani diagné-
zy dyskalkiilie, i ked' sa od neho v sticasnosti upusta.

V druhej ¢asti analyzy nds zaujimalo, vykony v ktorych skdskach, administrovanych v 2. ro¢niku
(T2), diferencujt rizikové deti a deti s typickym vyvinom z hladiska matematickych schopnosti
a aritmetickych zru¢nosti. Pri $tatistickych analyzach sme postupovali analogicky ako v pred-
chédzajucej casti. Tentoraz nas zaujimali vykony deti v skupindch (typicky vyvin, slaby vykon,
rizikovy vykon) v skuskach v druhom testovani (T2) v 2. ro¢niku. Zvl4st sme sledovali, na-
kolko dokaze rozlisit deti v skupinich ich vykon v ¢itani. Vysledky uvddzame v tabulke ¢. 7.
Pre prehladnost opit uvadzame najviac tri skusky s najlepSou medziskupinovou rozliSovacou
schopnostou.
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Tab. ¢&. 7 Statistickd vjznamnost rozdielov vo vykonoch v skdskach administrovanych v T2 me-
dzi troma skupinami deti rozdelenych podla vykonu v teste matematickych schopnosti a aritme-
tickych zrucnosti (TV/RV, SV/RV) v T27

Matematické schopnosti

. . Aritmetické zru¢nosti (Pocitanie do 20
(W-J kvantitativne vyvodzovanie) ( )

Matematické skusky

MTS U = 86,000, r = 0,43%%*
TV/RV  |P20U = 99,000, r = 0,41%**
CC U = 122,500, r = 0,39+

P100 U = 72,500, r = 0,45***
CR U = 83,500, r = 0,44+
W-J U =142,400, r = 0,35%**

SV/RV

Citanie - Minttovy test ¢itania

TV/RV | U = 230,000, r = 0,23* U = 65,500, r = 0,46%%*

V/RV U =50,500, r = 0,43*

p <0,05%, p < 0,001%**

Podobne ako v T'1 aj v T2 vykony v predkladanych matematickych skiskach dobre diferencuju
medzi normou (TV) a rizikom (RV). V 2. ro¢niku najlepsie diferencuje deti s TV a RV v teste
matematickych schopnosti skiska Mintutovy test s¢itania a skiska Pocitanie do 20. Opit vykon
ani v jednej pouzitej skiske v T2 nediferencuje deti so slabym a rizikovym vykonom v teste ma-
tematickych schopnosti. Vysledky ukdzali, Ze vykon deti v skiske Zapis ¢isel nediferencuje deti
s typickym vyvinom (TV) a rizikovym vykonom (RV), rozdelenych podla vykonu v teste aritme-
tickych zruc¢nosti. Je prekvapujtice, ze skiskou s najlepsou rozlisovacou schopnostou v T2, z hla-
diska vykonu v teste aritmetickych zru¢nosti, je Mintutovy test ¢itania. Dokaze diferencovat deti
s TV aRV o nieco spolahlivejsie nez test Po¢itanie do 100. Vykon v skiske Minttovy test ¢itania
je dokonca natolko citlivy, Ze vykon v nom diferencuje deti so slabym a rizikovym vykonom
v teste aritmetickych zru¢nosti. Pri interpretdcii vysledku sa ndm pontkaju dve alternativne vy-
svetlenia, ktoré mozu vzdjomne suvisiet. Jednak v skuske Mintdtovy test ¢itania zohrdva pod-
statnu tlohu ¢asovy faktor, rovnako ako je to pri skuske Pocitanie do 20 (rozhodujice pracovné
tempo?), jednak moze zohravat dlohu pomerne vysoka komorbidita tazkosti v ¢itani a poéitani.
Ziskany vysledok podporuje novodobé nazeranie na poruchy ucenia ako na stthrn deficitov, kto-
ré sa prejavuju v roznych akademickych oblastiach a nepostihuji izolovane ,len” ¢itanie alebo
Jlen® poéitanie.

7TV - typicky vyvin (N = 78)
TV - typicky vyvin (N = 73)
SV - slaby vykon (N = 17)
SV - slaby vykon (N = 22)
RV - rizikovy vykon (N = 10)
RV - rizikovy vykon (N = 10)
MTS — miniitovy test scitania
P100 - poditanie do 100
P20 - pocitanie do 20
CR - dselny rad
CC - ditanie cisel
W-J - kvantitativne vyvodzovanie
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Z vysledkov mozno vyvodit este jeden zdver: deti rizikové z hladiska dyskalkdlie, vySetrené
$tandardizovanym testom matematickych schopnosti, dobre diferencuji od normy aj overované
skusky Poc¢itanie do 20 a Po¢itanie do 100, ¢o mozno povazovat za dal$i dokaz o subeznej validite
testov.

3. 4. Vztahy medzi citanim a pocitanim

Vzhladom na ziskané zaujimavé vysledky sme sa rozhodli dokladnejsie preskimat aj vztahy me-
dzi ¢itanim a pocitanim.

V prvom rade nds zaujimalo, v akom vztahu zavislosti st vykony v ¢itani a v matematike v na-
$om vyskumnom stbore. Vykon deti v ¢itani sme hodnotili skuskou Minutovy test Citania.
Tento test hodnoti najmi rychlost a presnost ¢itaného textu, bez zohladnovania porozumenia
¢itaného textu. Rychlost ¢itania je vSak v transparentnom jazykovom systéme najspolahlivej$im
ukazovatelom dyslexie. Vykon deti v pocitani je vyjadreny vo vysledku v skuiske Pocitanie do 20
(Minttovy test s¢itania + Minttovy test od¢itania). Nakolko obe pouzité skisky mali normalnu
distribtciu (pozri tabulka ¢&. 1 tudaje K-S), na vyjadrenie sily vztahu sme pouzili Pearsonov kore-
la¢ny koeficient. Podla o¢akdvani sa preukdzal vztah stredne silnej zavislosti medzi skiskou Po-
¢itanie do 20 a Minutovym testom itania r = 0,408, p = 0,000. Obe skusky su ¢asovo limitované,
do sily korela¢ného vztahu sa premieta aj vSeobecna rychlost pracovného tempa deti.

Dalej nds zaujimala miera spoluvyskytu tazkosti v &itani a v po&itani v nasej vyskumnej vzorke.
Deti z vyskumnej vzorky sme rozdelili podla vykonov v Mintdtovom teste ¢itania na deti s ty-
pickym vyvinom (Citatelia v norme) a deti s nizkym vykonom v ¢itani (slabi ¢itatelia). Podobne
sme postupovali aj pri poéitani: normélne vykony (poctéiri v norme) alebo nizke vykony v skuske
Pocitanie do 20 (slabi poétéri). Vysledky ilustrujeme na obrazku ¢. 3.

S

[

;]
¥
n
b

+ Deti v nonme v itani aj v poditani = Deti v norme v Sitani a slabé v poéitani
Deti v norme v poditani a slabé v &itani » Deti slabé v Citani aj v poéitani

Obrazok ¢. 3 Percentuilne rozlozenie pocetnosti deti v skupinich v nasej vyskumnej vzorke
(N =105).

V na$ej vyskumnej vzorke sa v 4 % pripadov vsetkych vySetrenych deti tazkosti v pocitani
prekryvaju s tazkostami v ¢itani. Miera prekrytia tazkosti v ¢itani a v po¢itani je nad o¢akdvanie
vysokd a zodpoveda $tvrtine. Inak povedané, 25 % ziakov s identifikovanymi tazkostami v ¢itani
a/alebo v pocitani m4 tazkosti v oboch doménach. Mohli by sme povedat, ze 40 % deti s tazkosta-
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mi v ¢itani (4 z 10 deti) m4 aj tazkosti v poéitani a vice versa. Vysledky korespondujt s vysledka-
miJ. Valchatovej (2015), ktord pouzila vo svojom vyskume na vysetrenie deti v 1. ro¢niku analo-
gické ulohy a kritickd hodnotu stanovila rovnako na 10. percentil. Podla jej vysledkov sa tazkosti
v ¢itani a v pocitani prekryvaju az u 5 % vSetkych vysetrenych deti, pricom presnd tretina deti ma
tazkosti aj v ¢itani aj v pocitani. J. Valchéfovi (tamze) dalej zaujimalo, ako ovplyvni komorbiditu
posunutie kritickej hodnoty na 25. percentil. Zistila, ze mieru spoluvyskytu tazkosti to zdsadne
neovplyvni. Ziskané vysoké hodnoty komorbidity suvisia zrejme aj s faktom, ze do vykonov
v oboch skiskach (Minttovy test Citania, Poéitanie do 20) zdsadne vstupuje pracovné tempo
deti, nakolko obe skugky st ¢asovo limitované. Preto nds zaujimal aj ,¢istej$i“ udaj o komorbidite
tazkosti v ¢itani a v matematike v nasej vyskumnej vzorke. Na tento tcel sme vypracovali kon-
tingen¢nu tabulku podla vykonu v ¢itani a v $tandardizovanom teste matematickych schopnosti
W-J kvantitativne vyvodzovanie. Kriticki hodnotu sme opit stanovili na 10. percentil. Pri zme-
ne kritéria spoluvyskyt tazkosti v ¢itani a v matematike v nasej vyskumnej vzorke zodpoveda 2 %
vsetkych vySetrenych deti, zhruba 11 % deti s identifikovanymi tazkostami ma tazkosti aj v ¢itani
aj v matematike. Tento tdaj o komorbidite koresponduje s idajmi ziskanymi v §tidiach s repre-
zentativnymi vzorkami, kde sa komorbidita tazkosti v ¢itani a aritmetike najcastejsie pohybuje
okolo 2 % (Moll et al., 2014). Kvalitativnu analyzu vykonov slabych ¢itatelov, slabych poctirov
a deti s tazkostami v komorbidite uvddzame na inom mieste (Baldzova-Antalikovd, 2014).
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4. Diskusia

V préaci sme skumali, ktoré schopnosti sa podielaji na osvojovani si matematickej gramotnos-
ti, ako i prediktory dyskalkulie v predskolskom veku. Prvym cielom price bolo popisat vztahy
medzi kognitivnymi a matematickymi schopnostami, so zameranim na casto diskutované vi-
zuo-priestorové a pamitové schopnosti. Vysledky ukézali, Ze najsilnejsi vztah zavislosti existuje
medzi vykonom v skiske verbdlnej pracovnej pamiti a vykonmi takmer vo vSetkych matematic-
kych skuskach v predskolskom veku. Zaver je v stlade s pomerne konzistentnymi vysledkami,
ktoré prindsaju aktudlne vyskumné $tudie o deficite pracovnej pamiti u deti s tazkostami v ma-
tematike a najmi v oblasti pocitania. Dalej nds osobitne zaujimal vztah medzi vizuo-priestoro-
vymi schopnostami a pamitou a vykonom v matematickych skuskach. Vzhladom na slovenskd
diagnostickd prax sme na meranie vizuo-priestorovych schopnosti a vizuo-priestorovej pamiti
siahli po modifikdcii Reyovej-Osterriethovej komplexnej figiry pre deti predskolského veku
(TKF-m). Pri pouziti tejto metddy sa preukézal vztah slabej zdvislosti medzi vizuo-priestorovy-
mi schopnostami a vykonom v matematickych tlohach, pricom silu existujiceho vztahu navyse
negativne ovplyvnilo kontrolovanie premennej neverbalny intelekt. Ziskany vysledok je v roz-
pore s tradiciou uplatnovanou na Slovensku pri diagnostike dyskalkulie. Na druhej strane nase
vysledky korespondujud s vysledkami novsich korela¢nych stdii (napr. Landerl, Fussenger et
al., 2009; Wilson, Swanson, 2001), aj s metaanalyzou L. Friedmanovej (1995), ktora na zakla-
de analyzy korela¢nych studii hovori, Ze vo vSeobecnosti existuje silnej$i vztah zavislosti medzi
verbalnymi a matematickymi schopnostami nez medzi vizuo-priestorovymi a matematickymi
schopnostami. Podobne v nasej korela¢nej studii sa ukazalo, ze verbdlne podmienené subtesty
(kritkodob4 verbalno-akustickd pamit, dokonca RAN - farby) korelovali s vykonmi v mate-
matickych skdskach signifikantnejsie. Vo vyskume J. Valcharovej (2015) autorka identifikovala
vztah stredne silnej az silnej zévislosti medzi subtestom Logické operdcie a porozumenim reci
(r6 (p) = 0,629, p < 0,0001). Sila tohto vztahu jednoznaéne prekracuje nase signifikancie v pri-
pade vizuo-priestorovych schopnosti a pamiti. Vysledky podporuju tvrdenie Ch. Hulma, M. J.
Snowlingovej (2009), ze sila korelacie medzi matematickymi a vizuo-priestorovymi schopnosta-
mi je vyslednicou vplyvu vimedzereného neverbalneho intelektu. Na druhej strane by sme mohli
uvazovat o tom, ze TKF-m nie je vhodnym nistrojom na vysetrovanie vizuo-priestorovych
schopnosti a vizuo-priestorovej pamiti v predskolskom veku. Vykon v teste v predskolskom
veku je zdvaznejsie nez v skolskom veku ovplyvneny inymi premennymi, ktoré mézu ,masko-
vat” vizuo-priestorové schopnosti a pamit. Je viac podmieneny zrelostou, respektive nezrelostou
zrakového vnimania, ako aj grafomotorickymi schopnostami deti, pricom v tomto veku je do is-
tej miery nezrelost zrakového vnimania a jemnej motoriky rozsirend a vyvinovo akceptovatelnd.
Naopak, pri pouziti testu u zrelsich deti (na konci 2. alebo v 3. ro¢niku) a skisenym odbornikom
tento test spolahlivo diferencuje deti priemerné, podpriemerné a deti s mozgovou dysfunkciou,
ktoré su jednoznacne nachylnejsie na dyskalkuliu.

V ramci druhého ciela nds zaujimali pouzité metddy a ziskané vysledky u predskolékov z hla-
diska ich predikénej hodnoty. Vzhladom na pretrvavajci rozkol medzi vyskumnikmi, tykajuci
sa etiopatogenézy dyskalkilie (deficit vSeobecnych kognitivnych verzus $pecifickych matema-
tickych schopnosti), sme sa na vysledky pozreli z oboch perspektiv. Do T1 sme zaradili testy
merajuce v§eobecné kognitivne schopnosti, o ktorych sa najviac uvazuje v stvislosti s dyskalku-
liou. Ak uvazujeme o matematickych schopnostiach, ziskané vysledky st jednozna¢né. Pomocou
troch $pecifickych matematickych skisok v T1 dokdZeme vysvetlit az priblizne 60 % variability
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vo vykone v $tandardizovanom teste matematickych schopnosti o dva roky neskoér, kym pomo-
cou troch vybranych v§eobecnych kognitivnych skusok ,len“ 28 %. Kontrolovanie premennej
neverbdlny intelekt (ako najsilnejsieho prediktora zo vieobecnych kognitivnych schopnosti) a jej
nezaradenie do regresného modelu vypovedd, ze neverbalny intelekt mé mensi vplyv na budtce
matematické schopnosti ako vykon deti v zaradenych matematickych skuskach. Uvedené zavery
podporuju tedriu o $pecifickom matematickom deficite, ktory je na pozadi dyskalkulie. O nieco
menej jednoznacné zavery mozno vyslovit v otdzke vSeobecnych verzus $pecifickych deficitov
ovplyvnujucich budice aritmetické zru¢nosti. Pomocou vybranych vseobecnych kognitivnych
schopnosti dokdzeme predpovedat zhruba 22 % a pomocou $pecifickych schopnosti 38 % varia-
bility vo vykone o 2 roky neskor v teste aritmetickych zruénosti. Pri $pecifickych matematickych
skuskach vsak zohréva dlohu aj éasovy faktor (do regresného modelu vstiipila premenné rychlost
doplnovania éiselného radu), ¢o je zrejme sucastou sirsieho v§eobecného konstruktu, a tym je
pracovné tempo dietata. Rychlost pracovného tempa (bez zohladfiovania verbalneho vplyvu,
ktory je klucovy pri skuiske RAN) jednoznacne predikuje budicu rychlost pocitania deti. Otédzku
v$eobecnych verzus $pecifickych schopnosti by sme mohli uzavriet takto: kym pri predikovani
matematickych schopnosti sa zd4, ze $pecifické matematické schopnosti zohrdvaju zdsadnej-
$iu rolu, pri aritmetickych zru¢nostiach sa podiel zaangazovanosti $pecifickych a vSeobecnych
kognitivnych schopnosti vyrovniva. Vyskumne preukdzand sila vplyvu vSeobecnych ¢i $peci-
fickych schopnosti zrejme do znacnej miery stvisi so stanovenym kritériom - ¢i vyskumnik
za dyskalkiliu povazuje nizky/rizikovy vykon v tlohdch mapujucich aritmetické zrucnosti,
alebo vykon v teste matematickych schopnosti. Podobnu otdzku nastolili P. M. Seethalerova,
L. S. Fuchsova (2010) v zavere $tudie o prediktivnej validite vytvorenych skriningovych sku-
$ok pre predskoldkov. Mali by sme sa pri diagnostike (v 1. roéniku ZS) zamerat na odhalenie
deficitov v matematickych konceptoch alebo v aritmetickych postupoch? Autorky (tamze) sa
domnievaju, ze vzhladom na obmedzent mieru zautomatizovania postupov pri aritmetickych
operacidch a mensiu skisenost prvakov v tlohdch typu pero - papier je v 1. ro¢niku uzitoénej-
Sie mapovat uchopenie matematickych konceptov (matematické schopnosti). Na druhej strane
J. Valcharova (2014), ktora pri aritmetickych tloh4ch sledovala aj stratégie poéitania u prvékov,
zistila, Ze zhruba 80 % prvakov uz mé pamitovo osvojené spoje do 10 pri po¢itani bez prechodu
cez desiatku. Asi 20 % prvakov pouziva na pocitanie bez prechodu cez desiatku prsty. Plati to
rovnako aj pre 2. ro¢nik? Otdzku sa pokisime zodpovedat na zdklade nasich skusenosti s testom
aritmetickych zru¢nosti na konci 2. ro¢nika, i ked' nase data su len kvalitativne: vi¢sina druhakov
pri skuske Pocitanie do 20 pouzivala na rychle riesenie prikladov oporu o prsty (pocitali na prs-
toch). Podla nédsho ndzoru sa uchylili k tejto stratégii aj ziaci, ktori uz mali ¢iasto¢ne pamitovo
osvojené rozklady desiatky, ale pri poziadavke rychleho pracovného tempa siahli po menej zre-
lej, ale zato rychlejsej stratégii. Celkova chybovost v teste bola v 2. ro¢niku uz pomerne nizka.
Druhdci po¢itali do 20 pomerne presne, ich rychlost poéitania na prstoch sa vsak lisila. Priblizne
$tvrtina druhakov uz mala pamitovo osvojené vysledky spojov do 10 a tlohy ,po¢itali tak, ze si
vybavili vysledok z dlhodobej pamiiti aj pri prechodoch cez zéklad 10. U tychto deti mozno po-
ruchu aritmetickych zru¢nosti jednoznacne vylucit. Na druhej strane zvy$né deti sa pri pocitani
cez desiatku a pri poziadavke rychleho tempa stile opierali o ndzornost (pocitanie na prstoch)
a rychlost ich poéitania mozno vyjadrit ako funkciu miery zautomatizovania postupu poc¢itania
na prstoch a pracovného tempa. Z tohto pohladu by bolo zaujimavé sledovat vykon v aritmetic-
kych dlohach tych istych deti o dalsi rok, kedy by bolo mozné diagnézu dyskalkilie jednoznac¢ne
uzavriet a hladat prepojenie medzi vykonmi druhdkov a tretiakov v aritmetike. Myslime si, ze
rovnako aritmeticky test Pocitanie do 20 ako aritmeticky test Pocitanie do 100 by mal vicsiu
vypovednt hodnotu v 3. ro¢niku, kde by uz mala mat vicsina intaktnych ziakov pamitovo osvo-
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jené spoje v obore do 20 i zautomatizované pocitanie s prechodom cez 10. Z hladiska v¢asnej
diagnostiky a prevencie ma vsak takyto test nesporny vyznam aj v 2. ro¢niku, najmi ak by sa
administroval v batérii testov mapujucich verbdlne pamitové schopnosti deti (predpoklad pa-
mitového osvojenia spojov) a vieobecného pracovného tempa (napr. WISC III. - Wechslerova
inteligencnd $kéla pre deti, subtest K6d). Myslime si, ze na zdklade tychto vysetreni v 2. ro¢niku
mozno predpokladat aritmetické zru¢nosti ziakov o rok neskor.

Vo vyskume P. Stocka, A. Desoetovej, H. Roeyersa (2010) sa pri regresnej analyze predikto-
rov matematickych schopnosti a aritmetickych zru¢nosti preukdzali podobné vysledky ako
v nasom vyskume. Najsilnejsim predskolskym prediktorom aritmetickych zruénosti v 2. roé¢-
niku bol vykon deti v skuske mapujicej procedurdlne vedomosti. Podobne v nasich vysledkoch
vykon deti v skuske Konceptuédlne/proceduralne vedomosti predskolékov najlepsie predikuje
aritmetické zruénosti v 2. roéniku, pokial berieme do tvahy plynulost/rychlost pocitania. Ak
zohladnime presnost pocitania, jedinym identifikovanym prediktorom sa ukézal vykon predsko-
lakov v teste Logické operacie. Ako prediktor matematickych schopnosti vo vyskume P. Stocka,
A. Desoetovej, H. Roeyersa (2010), tentoraz v 1. ro¢niku, sa preukazal vykon v sktiske Triedenie,
nasledovalo Zoradovanie. V nasom vyskume tieto schopnosti mapujeme v ramci testu Logické
opericie a potvrdila sa jeho predikénd hodnota pri predikovani matematickych schopnosti ako
i presnosti po¢itania v rdmci aritmetickych zru¢nosti. Pri porovnavani viacdimenzionalnych
a jednodimenziondlnych (napr. Porovnavanie velkosti ¢isel) skriningovych néstrojov u pred-
skolakov autorky P. M. Seethalerova, L. S. Fuchsova (2010) zistili, ze oba typy skriningov maju
priblizne rovnaku vypovedni hodnotu pri predikovani dyskalkilie. Podobne v naom vyskume
sa jednodimenzionalne testy Porovnavanie velkosti ¢isel & S¢itanie/od¢itanie u predskoldkov
ukadzali ako najlepsie prediktory aritmetickych zruc¢nosti v 2. ro¢niku. Mohli by sme uvazovat, ze
schopnost druhdkov s¢itat a od¢itat je takisto viac ,jednodimenziondlna“ a ide o pomerne $peci-
ficku schopnost v porovnani s komplexnym konstruktom matematickych schopnosti. Pri pre-
dikovani matematickych schopnosti je preto logicky tloha viacdimenzionélnych skriningov z4-
vaznejsia. Vyhoda jednodimenziondlnych skriningov je v rychlej administrécii a jednoduchom
vyhodnocovani. Ak nam vsak ide nielen o to, aby sme rizikové deti vyhladali, ale aj o to, aby
sme im zvolili vhodn intervenciu, vyhody viacdimenzionalnych testov s nesporné. Zaradenim
vytvoreného testu (S¢itanie/od¢itanie u predskolakov), uréeného na skrining implicitnej schop-
nosti deti s¢itat a od¢itat v predskolskom veku, do batérie testov sme ziskali zaujimavé vysledky.
V regresnej analyze sa v stlade s vyskumami (napr. Jordan, Glutting et al., 2010; Howell, Kemp,
2010) potvrdil o¢akivany prediktivny vztah medzi vykonom v tomto teste a neskorsimi zru¢-
nostami deti sc¢itat a od¢itat. Na dovazok vsak bol prave tento nistroj spomedzi vietkych zara-
denych ski$ok najsilnejsim prediktorom aritmetickych zruénosti, ¢o podporuje opodstatnenost
nazerania nielen na matematické schopnosti, ale aj na aritmetické zru¢nosti z vyvinovej perspek-
tivy. Z hladiska ontogenézy mozno z vysledkov odvodit este jeden, logicky pochopitelny zaver.
Na zéklade vykonov deti v predskolskom veku dokdzeme presnejsie predpovedat ich matema-
tické schopnosti ako ich budice aritmetické zru¢nosti. Do vykonu v aritmetike, ako zru¢nosti
vyucovanej v ramci explicitnej instrukcie v $kole, intenzivnejsie vstupuju faktory prostredia, ako
napriklad vyucbovy styl pani ucitelky/péna ucitela, rodinné prostredie a postoj rodiny k dom4cej
priprave na matematiku, ako i samotny postoj deti k pocitaniu.

Nakolko sa nim podarilo naplnit stanoveny ciel a aké su dalsie implikacie do praxe? Mozno kon-

Statovat, ze sa nim podarilo odpovedat na stanovené vyskumné otdzky v tejto Casti prace. Zis-
kané vysledky ndm umoziujui formulovat odporucanie do diagnostickej praxe, a to jednoznacné
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zaradovanie skusok mapujtcich neverbdlny intelekt a kritkodobu verbélno-akustickt a najmi
pracovnu pamit pri diagnostike matematickych schopnosti ¢i aritmetickych zruénosti v pred-
skolskom aj v $kolskom veku. Vysledky regresnej analyzy preukézali najvyssiu predikéni hodno-
tu vytvoreného néstroja Test predpokladov na matematiku a pocitanie (TPMP) (subtest Logické
operécie + subtest Konceptuédlne/proceduralne vedomosti o pocitani) ako aj velmi dobrt predik-
tivnu validitu testu (senzitivita 80 % a $pecificita 80 %). Na zaklade vysledkov mozeme povedat,
ze TPMP dobre predikuje budice vykony v matematickych schopnostiach ako i aritmetickych
zruénostiach (rychlost aj presnost poéitania). Ziskané vysledky vo vieobecnosti podporuju teériu
o pretrvdvani vykonov v matematickych tlohdch v ¢ase (Mazzocco, Myers, 2003).

Tretim cielom price bolo popisat $pecifikd rizikovych deti z hladiska dyskalkilie v porovnani
s detmi so slabym vykonom v matematickych ulohédch a detmi s typickym vyvinom. V ramci toh-
to ciela sme analyzovali rozdiely vo vykonoch medzi skupinami v predskolskom veku (T1) ako
iv 2. ro¢niku (T2). Velmi diskutovanou otizkou na poli dyskalkiilie zostiva stanovenie kritickej
hodnoty (pozri napr. Mazzocco, Myers, 2003; Murphy, Mazzocco et al., 2007). V nasom vysku-
me sme zvolili striktnej$ie kritérium, vychddzajic z Gdajov o prevalencii poruchy v populicii,
a kritickd hodnotu pre riziko poruchy sme stanovili na 10. percentil (rizikové deti). V kompa-
rativnej $tudii sme vsak sledovali aj deti slabé (SV), ktoré podévali podpriemerny vykon (< 25.
percentil). Jednak sme chceli zmapovat citlivost pouzitych néstrojov na odlisenie tychto dvoch
skupin, jednak nas zaujimala kvalitativna analyza a porovnanie vykonov deti s podpriemernym
vykonom a rizikovym vykonom, ktort uvddzame na inom mieste (Balazové-Antalikova, 2014).
Vysledky retrospektivnej analyzy T2 — T1 priniesli niekolko zaujimavych zisteni. Zo vSeobec-
nych kognitivnych skt$ok, administrovanych v T1, deti s typickym vyvinom a deti rizikové (RV)
z hladiska dyskalkdlie (W-]J kvantitativne vyvodzovanie) diferencoval len vykon v skdske krét-
kodobej verbélno-akustickej pamiti. Ziskany vysledok je v rozpore s tvrdenim, ze deficit verbal-
nej pamiiti zvycajne nenachiddzame v obraze dyskalkiilie (Hulme, Snowlingova, 2009). Na druhej
strane skuska pracovnej pamiti v predskolskom veku nediferencovala deti s TV a RV z hladiska
buducich matematickych schopnosti napriek tomu, ze prave deficit v pracovnej pamiti sa kon-
$tantne preukazuje ako prizna¢ny pre deti s dyskalkdliou v skolskom veku. Napriklad autori
M. Ch. Passolunghiovi, R. S. Siegler (2004), C. Maehlerovd, K. Schuchardtovd (2011) pouzi-
li vo svojich vyskumoch rovnaky néstroj na meranie pracovnej pamiti ako my v nasej praci
(Opakovanie cisel odzadu). Obe $tidie porovnévali skupiny deti intaktnych so skupinami deti
s deficitom v matematike a vykon v sktske pracovnej pamiiti deti v kategéridch diferencoval.
Vysvetleni mo6ze byt hned niekolko. V prvom rade v oboch spominanych vyskumoch sa deti
priradovali ku skupindm s poruchou a bez poruchy na zdklade vykonov v $tandardizovanych
aritmetickych testoch, a nie v testoch matematickych schopnosti, ako je to v nasom pripade.
Ak porovname deti s TV a RV, rozdelenych podla vykonu v teste aritmetickych zru¢nosti Po-
¢itanie do 20, vykon v skuske pracovnej pamiti rovnako diferencuje deti s TV a RV, a z tohto
pohladu nase vysledky koresponduju s vysledkami vys$sie uvddzanych autorov. O nie¢o nizsiu
rozliSovaciu schopnost skusky pracovnej pamiti mozno pripisat aj faktu, Ze na rozdiel od uva-
dzanych $tadii nebola skuska realizovana sibezne s testom aritmetickych zru¢nosti alebo mate-
matickych schopnosti, ale ich predchadzala o 2 roky, ¢o jednoznacne poznadi silu vztahu. Dalej
z dévodu realizovania skisky Opakovanie ¢isel odzadu v predskolskom veku (nizky vek) vykony
v skuske majui mensiu variabilitu, a teda aj mensiu schopnost diferenciicie deti. Napriek tomu
nase vysledky hovoria o jednozna¢nom kauzdlnom vztahu medzi pracovnou pamitou a najmi
aritmetickymi zru¢nostami. To, Ze skuska verbdlnej kratkodobej pamiti, administrovand v na-
$om vyskume v predskolskom veku, diferencuje deti s RV a TV v skolskom veku, moze stvisiet
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s verbdlnym faktorom matematickych schopnosti, ziadna ind skuska zaradend do batérie tito
schopnost nemapuje. Dalej je opit mozné, Ze pri sibeznom testovani by vykony v skiske krat-
kodobej verbdlno-akustickej pamiti nediferencovali rizikové a typicky vyvijajuce sa deti.

V retrospektivnej analyze T2 — T1 pri porovnivani deti s TV, SV (slaby vykon) a RV podla
vykonu vo v§eobecnych kognitivnych schopnostiach v T1 sa ukazali dal$ie zaujimavé vysledky.
Zistili sme, Ze jedinou premennou, ktora diferencuje deti so slabym vykonom a rizikovym vyko-
nom v teste matematickych schopnosti, je skiska neverbélny intelekt. V nasej vyskumnej vzorke
podavaju deti s rizikom vzniku dyskalkdlie v 2. ro¢niku v predskolskom veku lepsi vykon v sku-
ske neverbdlny intelekt ako deti podpriemerné (SV). Tento vysledok podporuje opodstatnenost
realizovania kognitivneho testu pri diagnostike dyskalkulie, i ked v sticasnosti viaceri autori
na zaklade vysledkov svojich vyskumnych $tudii spochybnili aplikiciu diskrepanéného kritéria
pri diagnostike dyskalklie (napr. Maehler, Schuchardt, 2011; Mazzocco, Myers, 2003). Pozrime
sa, preco je to tak a preco sa nase vysledky rozchddzajd. V $tadii C. Maehlerovej, K. Schuchard-
tovej (2011) kritériami zaradenia deti do kategérie dyskalkulia boli priemerny intelekt a pod-
priemerny vykon v §tandardizovanom teste aritmetickych zrucnosti. V $tudii nie je uvedena
presna kritickd hodnota pre rozdelenie skupin, ale predpokladiame, Ze autorky za podpriemerny
vykon povazovali vykon pod 25. percentilom. Z kvalitativnej analyzy nasich vysledkov sa moz-
no domnievat, ze pri zvoleni takéhoto kritéria by sa taktiez nepreukdzali signifikantné rozdiely
medzi skupinami deti s typickym vyvinom (TV) a detmi podpriemernymi (SV + RV). Navyse
autorky (tamze) nepouzili test matematickych schopnosti, ale aritmetickych zru¢nosti. Pokial
rovnako ako ony vezmeme do tivahy schopnost premennej neverbalny intelekt diferencovat deti
so SV/RV, pripadne deti s TV/RV v aritmetickom teste, diferencie ani v jednom pripade nie st
signifikantné, a teda pri posudzovani aritmetickych zrucnosti a ich portch je poziadavka diskre-
panéného kritéria aj z ndsho pohladu neopodstatnend. Kvalitativna analyza vysledkov profilov
deti so SV/RV ukdzala, ze deti so SV v teste matematickych schopnosti podévaju horsie vykony
vo vSeobecnych kognitivnych skuskach ako deti s RV (Baldzova-Antalikova, 2014). Mozno na-
mietat, ze rozsah vzorky pri porovnavanych vyberoch nebol reprezentativny a $tatistické roz-
diely neboli signifikantné, napriek tomu sa domnievame, ze vysledky naznac¢uju trend, ktory by
bolo zaujimavé hlbsie preskumat. Tento trend podla ndsho ndzoru celkom zdsadne podporuje
tedriu Specifického matematického deficitu u deti s dyskalkudliou. Naopak, pri kvalitativnej ana-
lyze vykonov deti s SV/RV v teste aritmetickych zru¢nosti je trend opacny a zd4 sa, ze do vykonu
v aritmetickych zru¢nostiach su porovnatelne zaangazované vseobecné kognitivne schopnosti
aj $pecifické matematické schopnosti. Ponuka sa interpreticia, ze jadrovy deficit pri dyskalku-
lii je skor $pecificky matematicky. Nan sa mozu ,nabalovat” tazkosti v aritmetike v 2. ro¢niku,
avsak vykony v aritmetickych tlohach su ovplyvnené aj vSeobecnymi kognitivnymi deficitmi —
do vykonu sa viac premieta kratkodobd verbalno-akustickd pamit, pracovné tempo a exekutivne
funkcie, najmi pracovna pamit a pozornost.

Pozrime sa na rozdiely medzi skupinami z pohladu $pecifickych matematickych skdsok, predkla-
danych v T1. Vysledky ukazali, ze vSetky pouzité matematické skusky, okrem skisky Porovna-
vanie mnozstva bodov - ¢as, spolahlivo diferencujt deti s TV a deti s RV v 2. ro¢niku aj z hla-
diska matematickych schopnosti, aj z hladiska aritmetickych zru¢nosti. Skiska Porovnivanie
mnozstva bodov bola v nasom vyskume od pociatku konfrontovand s netispechom. Vo vyskume
P. Stocka, A. Desoetovej, H. Roeyersa (2010) bol vykon v tejto sktiske jediny, ktory diferencoval
deti so SV/RV z hladiska dyskalkulie, pricom uvédzaju aj dobru senzitivitu tohto testu (okolo
87 %). Pri analyzach vSak narabali s hrubym skére testu, a nie s casovym tdajom. V nasom vy-
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skume sme hrubé skore pri tejto skuske museli z analyz vylucit z dovodu stropovych hodnot.
Casovy tdaj pri skiiske Porovnavania mnozstva bodov sa z hladiska matematickych schopnos-
ti neukdzal ako uzito¢ny ani pri jednej analyze. Lepsie vysledky sme dosiahli vyuzitim druhej
skusky Porovnévanie velkosti ¢isel. Jej hodnota sa preukdzala najmi v predikcii tazkosti v oblasti
aritmetickych zruénosti. Skuska v povodnej verzii (Clarke, Shinn, 2004) vyzaduje pomenovanie
vicsieho cisla z dvojice, ¢im mapuje funkéné prepojenie medzi vSetkymi troma subsystémami,
prislusnymi za reprezenticiu mnozstva (analégova reprezenticia, sluchovo-verbalna repre-
zentécia, symbolickd reprezentécia). Vzhladom na pouzitie skisky v predskolskom veku sme
vylaéili nutnost pomenovat vicsie ¢islo z dvojice (nakolko predskolské deti touto schopnos-
tou eSte nemusia disponovat). Tym sme podla ndsho nazoru do istej miery okliestili senzitivitu
skusky o zmapovanie sluchovo-verbalnej reprezentacie, ktord je pri realizovani postupov s¢ita-
nia a od¢itania ako i osvojenia spojov do 10 podla S. Dehaena (1992) klticova. Na druhej strane
sme eliminovali vplyv schopnosti rychleho automatického pomenovania na vysledky. Autori
Ch. Mussolin, S. Mejiasovd, M.-P. Néelova (2010) uvédzaju, ze skasky na porovnévanie velkosti
¢isel v roznych formatoch dobre diferencujui deti vo veku 7 az 9 rokov. Rovnako si myslime, ze
sktiska v povodnom formite (pomentivanie vicsieho &isla z dvojice) je vybornou skriningovou
metédou na pouzitie v 1. roéniku Z$ na vyhladanie rizikovych deti. Nakolko nas vyskumny pldn
nepocital s retestom v 1. roéniku, modifikovanu verziu sme administrovali v predskolskom veku
s uspokojivymi vysledkami.

Podobne ako vo vyskume P. Stocka, A. Desoetovej, H. Roeyersa (2010) ani v nasom stibore
ziadna realizovand matematick4 skdska nediferencuje deti so SV/RV, ¢o do istej miery rovna-
ko vysvetluje castt volbu kritickej hodnoty pre dyskalkiliu na 25. alebo dokonca 35. percentil
(o vhodnosti preferovaného kritéria diskutuji autori Mazzocco, Myers, 2003; Murphy, Mazzoco
et al., 2007).

Vysledky ukézali, ze vietky pouzité matematické skusky v T2 rozlisuju deti s TV/RV v teste
matematickych schopnosti, pri aritmetickych zru¢nostiach sa neukdzala rozlisovacia hodnota
skusky Zapis ¢isel. Z pouzitych skusok v T2 z hladiska matematickych schopnosti deti najlepsie
diferencuju skusky Pocitanie do 20 (najmi Minttovy test s¢itania) a test Citanie ¢isel. Najlepsia
rozlisovacia hodnota z hladiska aritmetickych zruénosti sa ukézala pri teste Ciselny rad, Pocitanie
do 100 a pri Mintdtovom teste ¢itania. Vykon v danom teste ako jediny rozlisuje v T2 deti so SV/
RV. Tento vysledok stvisi jednak s vysokym prekrytim deti s tazkostami v ¢itani a v aritmetike,
o ktorom budeme diskutovat nizsie, jednak s preukizanou spitostou aritmetickych zru¢nosti
s verbdlnymi schopnostami (napr. Hecht, Torgesen et al., 2001; Wilson, Swanson, 2001), ktoré
podmieniuju aj vykon v éitani.

Aké dosledky do praxe z nasho pohladu prindsaju ziskané vysledky? Vysledky ukazali (opako-
vane), ze pri diagnostike dyskalkilie je potrebné zmapovat obidve oblasti, jednak matematické
schopnosti, jednak aritmetické zruc¢nosti, kedze tazkosti v tychto oblastiach sa nemusia prekryvat
a ani sa plne neprekryvaju. Pri dyskalkulii na pozadi stoji zrejme $pecificky matematicky deficit,
je mozné, ze prave v oblasti, ktorej prislicha analégovéd (sémantickd) reprezenticia mnozstva.
Tento deficit pritom méze vystupovat izolovanie od v§eobecnych kognitivnych schopnosti (ne-
verbalneho intelektu) a pri diagnostike ndim moze zhodnotenie intelektu pomoct odlisit deti
podpriemerné (skérujt nizko v oboch testoch) od deti s dyskalkuliou (skéruju priemerne v ne-
verbalnom IQ, nizko v teste matematickych schopnosti). Na druhej strane za rizikovym vyko-
nom v aritmetickych zru¢nostiach moze stat jednak $pecificky matematicky deficit, na ktory sa
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X

tazkosti v aritmetike ,nabaluji“, jednak moze ist ,len“ o izolovany deficit v oblasti sluchovo-ver-
balnej reprezentécie (subsystém zodpovedajtci recovej reprezentécii mnozstva); do jeho funké-
nosti sa viac premietaju jazykové schopnosti, ako napr. kritkodobd verbédlna alebo pracovna
pamiit, ako aj verbdlne podmienend schopnost rychleho pomentvania (RAN). Z tohto pohladu
deficit v oblasti sluchovo-verbalnej reprezenticie moze vyustit do tazkosti v ¢itani a rovnako
do tazkosti v aritmetike. Pri kvalitativnej analyze vykony deti v teste aritmetickych zru¢nos-
ti v zdsade kopiruju ich vykony vo vseobecnych kognitivnych skuskach (predpokladdme vicsi
vplyv vieobecnych kognitivnych deficitov). Pri diagnostike je potrebné zistit, ¢o lezi na podklade
tazkosti, aby sa dala naplénovat vhodnd korekcia a kompenzicia poruchy. Podobnym sposo-
bom o etiopatogenéze dyskalkulie a jej presahu do diagnostiky uvazuji aj autorky K. Asterovi,
M. Weinholdové (2008). Na zaver chceme zdoraznit, ze v silade s vyskumnymi zisteniami (pozri
Gersten, Jordan, Flojo, 2005) si myslime, ze hibkové porucha matematickych schopnosti (v ob-
lasti analégovej reprezentacie) sa logicky vzdy negativne premietne do aritmetickych zruénos-
ti deti, avsak toto eSte nemusi byt jednoznacne rozpoznatelné na konci 2. ro¢nika pri vykone
v teste Pocitanie do 20. Pokial m4 dieta s dyskalkdliou kvalitny neverbalny intelekt, funkénd
kritkodobt pamit a dobré pracovné tempo, tazkosti v aritmetike sa v teste Pocitanie do 20 este
nemusia prejavit. Prejavia sa zvycajne az vo vys$om veku pri problematickom realizovani ope-
ricii s¢itania a od¢itania v obore vi¢sich ¢isel, najmi pri nutnosti prechodu cez ziklad 10. Tu
mozeme zrejme aj hladat pri¢inu, preco sa diagnostika dyskalkilie na Slovensku postuva az do
3. ro¢nika. Av$ak nase vysledky hovoria o tom, Ze vhodnou kombinaciou testov dokdzeme riziko
vzniku dyskalkilie pomerne spolahlivo odhalit uz v skorsom veku.

Poslednym cielom prace bolo bliZsie sa pozriet v nasej vyskumnej vzorke na vztahy existujice
medzi pocitanim a ¢itanim. KedZe ide v ramci predmetu nasej priace o menej ustrednd tému,
vybrana metodolégia na mapovanie ¢itania nie je zdaleka vycerpédvajuca a ziskané vysledky maju
skor popisny a ilustraény charakter. V prvej Casti diskusie sa dotkneme otizky komorbidity taz-
kosti v ¢itani a pocitani. Ako sme sa uz zmienili, otdzne je stanovenie kritéria rozdelenia deti
na deti s typickym vyvinom a slabych ¢itatelov. Ako kritérium rozdelenia deti sme vyuzili len je-
den, u nés nestandardizovany test, a to Mintutovy test ¢itania. V ramci daného testu sa vykon deti
vztahuje predovsetkym na rychlost a presnost ¢itania — dekédovanie, bez porozumenia ¢itanému
textu. Napriek tomu, Ze préve rychlost ¢itania je najlepsim indikdtorom dyslexie (Mikulajovd et
al., 2012), analyza nezohladnuje tie deti, ktoré maju tazkosti v porozumeni ¢itaného textu. Nage
vysledky ukézali, ze premenné rychlost ¢itania a rychlost pocitania si v pomerne tesnom vztahu
a ze do vykonov deti v oboch testoch sa nezanedbatelne premieta vSeobecné pracovné tempo
deti. Komorbidite tazkost{ v &itani a poéitani (aritmetické zruénosti) v nasej vyskumnej vzorke
zodpoveda 4 % pripadov. Tento tdaj najblizsie kore$ponduje s idajom o komorbidite od autora
M. G. Von Astera et al. (2007 podla: Moll et al., 2014). Dalej ns zaujimalo, nakolko ovplyvni ko-
morbiditu tazkosti, ak vezmeme do tvahy vykon deti v $tandardizovanom teste matematickych
schopnosti (W-] kvantitativne vyvodzovanie). Ukazalo sa, ze 20 % slabych citatelov dosahuje
sucasne slabé vykony v teste matematickych schopnosti. Tento udaj o komorbidite sa pribli-
zuje americkej $tudii M. Mazzoccovej, G. F. Myersovej (2003). Vysoké percento spoluvyskytu
tazkosti v ¢itani a pocitani, ako i dobra rozliSovacia schopnost Minutového testu ¢itania u deti
s TV/SV/RV z hladiska aritmetickych zru¢nosti prindsa jednoznacny presah do praxe. Nie-
len pri diagnostike dyskalkdlie, ale i pri diagnostike dyslexie je uzito¢né do vysetrenia zahrnut
aritmeticky test na zmapovanie potencidlnych tazkosti v tejto oblasti. Pamitové deficity deti
s dyslexiou ako i pridruzené tazkosti s pozornostou a iné kognitivne deficity mozu negativne
ovplyviiovat osvojovanie matematickych faktov a rychlost aritmetickych operacii (aj v stvislosti
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s rychlym pomentvanim). Tazkosti v aritmetike v tomto pripade mozu vyrastat aj na deficitoch,
ktoré stoja na pozadi ¢itania. Informécie o aritmetickych zru¢nostiach u deti s dyslexiou su uzi-
to¢né aj pri stanoveni vhodnej intervencie v ramci $koly.

V 2. roéniku sme administrovali skusky Citanie ¢isel a Zapis ¢isel, ktoré st beznou stéastou
batérii na diagnostiku dyskalkulie. Napriek tomu, Ze vykon druhikov v teste Zapis ¢isel v nasej
vyskumnej vzorke neidentifikuje deti s TV/RV v teste aritmetickych zru¢nosti, z diagnostic-
kych batérii by sme ho nevylucili a pristupovali by sme k ziskanym vysledkom kvalitativne. Oba
testy ndm umoznuju kvalitativnu analyzu chyb, a st preto zdrojom informécii pre plinovanie
dalSej intervencie. Napriek tomu, ze sa podobné skusky pouzivaji na Slovensku, vo VySetreni
matematickych schopnosti u deti (Novék, 1998) st normy len orientacné a kriteridlne, v teste
ZAREKI (Aster, Weinholdova, 2008) st dostupné normy pre 1. az 3. ro¢nik, av$ak standardizo-
vané na nemeckd populdciu. Nametom do dal$ej vyskumnej prace by bolo rozsirenie orientac-
nych noriem testov v nami pouzitom forméte v 1. a v 3. ro¢niku, vo 4. ro¢niku by sme odporucali
obohatenie poloziek o dalsiu droven (poéitanie do 100 000).

Diskusiu by sme chceli uzavriet tym, Ze napriek urcitym metodologickym limitom a obmedze-
niam nasej préce, tykajicich sa najmi pocetnosti a reprezentativnosti vyskumnej vzorky, prica
priniesla mnohé zaujimavé vysledky a nidmety. I ked sme sa pri koncipovani vyskumu snazili
zohladnit ¢o najviac premennych, vstupujucich do procesu spracovivania ¢isel, zoznam zarade-
nych premennych zdaleka nie je kompletny. Vo vyskume sme pomerne malud ¢ast metodolégie
venovali jazykovym schopnostiam deti, ktoré maju, ako aj nase vysledky ¢iasto¢ne odhalili, vztah
najmi k aritmetickym zru¢nostiam. Zaujimavé by bolo aj sledovanie véeobecného pracovného
tempa deti. Problémy s pozornostou u deti mohli ovplyvnit ich presnost pocitania aritmetic-
kych prikladov, tym sekunddrne znizit ziskané hrubé skére, a vytvorit obraz ,nepravej” poruchy
aritmetickych zruénosti. Podobnych obmedzeni by sa naslo viacero. I tak si myslime, ze tieto
vysledky priniesli zaujimavy pohlad na problematiku s jednozna¢nym presahom do praxe.

Predmetom prace bolo hlbsie porozumenie vztahom medzi réznymi ¢iastkovymi kognitivnymi
a matematickymi schopnostami v predskolskom veku a matematickymi schopnostami a aritme-
tickymi zru¢nostami v $kolskom veku. Vdaka komplexnému nazeraniu, so zohladnenim vyvi-
novych a kognitivnych aspektov i komorbidity, sme odpovedali na polozené otizky a ziskané
vysledky sme konfrontovali s aktudlnou droviou poznania. Napriek niektorym limitom nasej
prace vnimame vysledky ako prispevok rozsirujuci teoretické poznanie a prinos najmi pre oblast
diagnostiky poruch ucenia.
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Priloha A Vybrané ilustrativne polozky z Testu predpokladov na matematiku a pocitanie
A.1 Logické opericie
Triedenie: Instrukcia: Rozdel tieto karticky do 2 kopok (ukdzeme 2 miesta na stole) tak, aby

mali karticky v 1 kopke nieco spolo¢né. (Dieta roztriedi zvicsa podla farby). Vyborne. (Pomiesa-
me karticky). A teraz ich skus rozdelit na 2 kopky este raz, ale inym spésobom.

=5

Zoradovanie: Instrukcia: Zorad tieto karticky od tej, kde je mélo ¢eresni, az po ti, kde je ¢ere$ni

Zachovanie: Instrukcia: Tuto hore (ukdzeme) pred kazdym tanierom lezi lyzica, iba tu jedna
chyba (ukdzeme). Tuto dolu st tie isté taniere a lyzice, len sa lyzice trochu posunuli (ukdzeme).
Co mysli§ - je tuto (ukdzeme) viac tanierov, viac lyzic alebo ich je rovnako vela?

© O O O O

© OO O O
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Priloha A Vybrané ilustra¢né polozky z Testu predpokladov na matematiku a poéitanie
A.2 Konceptudlne/procedurilne vedomosti o poéitani

Polozka 1. Instrukcia: Vyber a podaj mi tolko kosti, kolko psikov je na obrdzku. (Dieta mé k dis-
pozicii 12 zeténov s tvarom kosti. Do zdznamového hirku zna¢ime aj stratégiu dietata.)

DERLE D

Polozka 9. Instrukcia: Ktoré ¢islo je o jedno vicsie ako ¢islo 4?

Polozka 11. Instrukcia: Zorad mi tieto karticky s ¢islami od najmensieho po najvicsie.
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Vplyv tréningu fonematického uvedomovania
v predskolskom veku na osvojovanie citania a pisania

Olga Tokdrovd, Marina Mikulajovd
Abstrakt

V longitudindlnom vyskume s kvaziexperimentdlnym dizajnom sme overovali efektivitu tré-
ningu fonematického uvedomovania podla D. B. Elkonina. Tréningu sa zdcastnilo 72 deti (36
deti bez vyvinovych portch z beznej populacie a 36 deti so Specificky narusenym vyvinom reci)
vo veku 5 az 6 rokov. Deti boli rozdelené do experimentalnych a kontrolnych skupin. V ex-
perimentdlnych skupindch deti absolvovali skupinovou formou tréning podla D. B. Elkonina
v plnom rozsahu (predgrafémovi aj grafémovu etapu). V kontrolnych skupinéch deti bez vy-
vinovych portch absolvovali bezné predskolské kurikulum a deti so $pecificky narusenym
vyvinom reci logopedicku intervenciu. Vysledky potvrdili efektivitu tréningu fonematického
uvedomovania vo vztahu k osvojovaniu si ¢itania aj pisania v prvom ro¢niku ZS v oboch expe-
rimentélnych skupindch. Deti so $pecificky narusenym vyvinom redi sa po tréningu vyrovnali
detom bez vyvinovych portch vo vsetkych sledovanych premennych okrem rychlosti pisania
v prvom ro¢niku.

Klucové slova: fonematické uvedomovanie, Elkoninova metdéda, osvojovanie ¢itania a pisania,
$pecificky naruseny vyvin reci, predskolsky vek, intervencia

The effect of phonological awareness training
in preschool age on reading and spelling skills

Olga Tokdrovd, Marina Mikulajovd
Abstract

The effectiveness of the phonological awareness training according to Elkonin was verified in
a longitudinal study with a quasi-experimental design. 72 children (36 with typical develop-
ment and 36 with specific language impairment) in the age 5-6-years participated in the study.
Children from both groups were assigned to experimental or control conditions. Experimental
groups completed a full training program according to Elkonin (including pregrapheme and
grapheme stage) in small groups. The control group of children with typical development was
educated due to a standard preschool curriculum, the control group of language impaired partic-
ipants went through a speech-language intervention. The results confirmed effectiveness of the
phonological awareness training in relation to reading and spelling skills in first graders in both
experimental groups. Children with specific language impairment equaled those with typical
development in all skills except spelling rate in the first grade.

Keywords: phonological awareness training, Elkonin method, reading and spelling acquisition,
specific language impairment, preschool age, intervention
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1. Uvod

Citatelsk4 gramotnost je v si¢asnosti na Slovensku jednou z najaktualnejsich tém v oblasti vzde-
lavania. Dévodom st okrem iného aj dlhodobo neuspokojivé vysledky nasich ziakov v medzina-
rodnej monitorovacej $tudii PISA. Podla poslednych dostupnych merani z roku 2015 (PISA 2015)
sa ziaci Slovenskej republiky nachddzaju v oblasti Citatelskej gramotnosti na 33. mieste v ramci 35
krajin OECD, zapojenych do stidie. Vykon slovenskych ziakov v Citatelskej gramotnosti sa tak,
rovnako ako vo vsetkych predchddzajicich meraniach, nachddza pod priemerom zucastnenych
krajin OECD a je niz$i v porovnani s meraniami v roku 2012. Temer tretina 15-ro¢nych testova-
nych ziakov (32,1 %) sa svojim vykonom zaradila do rizikovej skupiny, nedisponujticej ani najzék-
ladnej$imi Citatelskymi zruénostami.

0. Zapoto¢nd (2011) vzhladom na tieto vysledky upozoriuje, ze korene daného problému siahaju
do skorsich obdobi predpriméarneho a primarneho vzdelavania. Ziaci, ktori na za¢iatku nadoby-
dania ¢itania oproti svojim rovesnikom zaostdvaji, maji tendenciu neskor este viac zaostdvat,
mi a dobrymi ¢itatelmi sa teda s vekom prehlbuji. Aj zévery z medzindrodnych monitorovacich
$tudii PISA dlhodobo odportcaju sustredit pozornost uz na materské $koly. Predovsetkym preto,
ze sa potvrdila tzka suvislost medzi mierou stimuldcie Citatelskej gramotnosti v predskolskom
veku a budicou mierou Citatelskej gramotnosti v skolskom veku (PISA, 2003; PISA, 2015). Pozi-
tivnym faktom je, Ze od septembra 20161 vstupuje do platnosti novy Statny vzdelavaci program
pre predprimérne vzdeldvanie v materskych skolach (2016). Jednou zo vzdeldvacich oblasti tohto
programu je oblast Jazyk a komunikacia, ktora si diva za ciel rozvinut komunika¢ni kompetenciu
deti vo vsetkych jazykovych rovinach s vyuzitim $pecifického rozvojového potencidlu pisanej reci.
Konkrétne ide o poznivanie a chdpanie formélnych charakteristik pisanej rec¢i v¢itane fonologic-
kych procesov a fonologického uvedomovania. Ako tento ciel optimélne dosahovat? Maju mater-
ské skoly metodiky, ku ktorym existuji dokazy o efektivite? Budu uplatiiovat metodické postupy,
ktoré vychadzaju z teoretickych modelov vyvinu gramotnosti? Tieto a dalsie otdzky, tykajice sa
nielen deti z beznej populicie, ale najmi rizikovych deti, nas podnietili k vyskumnému overeniu
efektivity programu na rozvijanie fonematického uvedomovania podla D. B. Elkonina (Mikulajo-
va, Tokarova, Siimegiovd, 2014), ¢o bolo hlavnym cielom tejto stadie.

1. 1. Fonematické uvedomovanie ako prekurzor vyvinu
Citania a pisania a dokazy o efektivite jeho stimuldcie

Podla G. Seidlovej-Mélkovej (2014) sa fonematické uvedomovanie zvycajne definuje ako schop-
nost vedome analyzovat a manipulovat so slovami ¢i zvukmi hovoreného jazyka na drovni foném;
tato schopnost ma svoje vyvinové zdkonitosti a vyznamne suvisi s rozvojom ¢itatelskych znalosti.

Vo vedeckej i odbornej zahranicnej literattire sa $iroko ujal tzv. jednoduchy model ¢itania (angl.
Simple view of reading, Gough, Tunmer, 1986), podla ktorého je ¢itanie komplexn4 jazykovo-ko-
gnitivna schopnost, pozostévajica z dvoch bazélnych kompetencii: z dekédovania (¢itania slov)
a porozumenia ¢itanému. Dekddovanie predpokladd, ze dieta si vybuduje schopnost fonematic-
kého uvedomovania a zvlidne poznanie pismen. Predpokladom porozumenia ¢itaného je porozu-

'Tdto kapitola bola napisand v auguste 2016.
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menie hovorenej redi, t. j. pocutého. Citanie s porozumenim vyZaduje, aby boli funkéné obe jeho
zlozky: aj dekddovanie aj porozumenie. Fonematické uvedomovanie a poznanie pismen st pred-
pokladmi, resp. podmienkami pre optimédlny vyvin ¢itania, nakolko bez kvalitného dekédovania
nie je mozné plnohodnotné ¢itanie s porozumenim.

Od c¢ias uverejnenia tohto modelu v osemdesiatych rokoch minulého storocia sa nazbieralo mnoz-
stvo korela¢nych aj experimentédlnych vyskumov o tlohe fonematického uvedomovania vo vyvine
¢itania aj pisania a o moznostiach a uc¢innosti jeho rozvijania z hladiska posilnovania kompetencii
deti v ¢itani a pisani. Dokazy uz pochddzaji nielen z vyskumov na modeli angli¢tiny, ale aj z inych,
menej nepravidelnych pravopisnych systémov. Ich sihrnné spracovanie pontkajui aj viaceré me-
taanalytické stadie.

Jednou z prvych bola studia H. Scarboroughovej (1998), uskutocnend na vyselektovanom vybere
53 studii, publikovanych v USA v rokoch 1976 — 1997, ktoré skimali aspon jeden prediktor ¢itania
vo veku priblizne jedného roka pred vstupom do skoly a aspon raz sa hodnotila droven ¢itania
po jednom, dvoch alebo troch rokoch formalnej vyuky v skole. Podla tejto metaanalyzy boli zna-
lost pismen a fonematické uvedomovanie u deti v predskolskom veku dva najsilnejsie prekurzory
ich buddcich vykonov v itani, zatial ¢o vztah vizuo-motorickej integricie k ¢itaniu - tradi¢nej
domény hodnotenia skolskej pripravenosti a diagnostiky deti s dyslexiou — sa ukdzal ako nesigni-
fikantny.

G. A. Troia v r. 1999 realizoval metaanalyticku $tidiu, v rdmci ktorej analyzoval vyskumy, zao-
berajuce sa efektivitou tréningovych programov rozvijajucich fonematické uvedomovanie. Kedze
Studia sa stala vychodiskom pre dal$ie metaanalyzy, venujeme sa jej podrobnejsie.

Do analyzy bolo zahrnutych 68 $tudii, ktoré sa vyskumom tréningu fonematického uvedomova-
nia zaoberali. V prvom kroku vyselektoval itudie, ktoré spiiali nasledujice kritéria: §tddia bola
uverejnend v recenzovanom ¢asopise, deti, zaradené do experimentalnych skupin sa porovnavali
s detmi v kontrolnej skupine (vyskumy bez kontrolnych skupin boli z analyzy vylicené), experi-
mentélny tréning musel obsahovat nacvik sluchovej analyzy a syntézy slov a experiment musel byt
dostatocne dlhy (vylucili extrémne krétke interven¢né programy v trvani 1 - 2 lekcii). Po aplikécii
tychto kritérii ostalo 39 vyskumnych $tadii, ktoré podrobil analyze. Pre vnutornu kontrolu relia-
bility bolo ndhodne vybranych 10 $tudii z 39, ktoré presli dvojitou analyzou dvoma nezivislymi
odbornikmi, aby sa potvrdila reliabilita hodnotenia. Tédto vnutornd kontrola potvrdila 91 % zhodu
pri hodnoteni.

Na zaklade analyz autor charakterizoval tri skupiny ¢initelov, ovplyvnujicich metodolégiu skima-
nia efektivity tréningovych programov fonematického uvedomovania (G. A. Troia, 1999):

1. Zavazné cinitele, vyrazne ovplyviujuce validitu, reliabilitu a metodolégiu vyskumu:

+ randomizované zadelovanie ucastnikov experimentu

« intervencia v kontrolnej skupine (ti¢astnici kontrolnej skupiny sa musia zd¢astiovat
alternativnej intervencie pre vylicenie tzv. Hawthornovho efektu — zlepsenia z dovo-
du zvysenej pozornosti, nie z dovodu konkrétnej intervencie)

« ekvivalentné trvanie tréningu v kontrolnej skupine (priblizujtce sa trvaniu tréningu
experimentélnej skupiny)
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« hodnovernost tréningu (tréning obsahovo musi zodpovedat jeho teoretickej metodo-
16gii, realizovat sa musi to, ¢o je deklarované)

« absencia tzv. podlahovych a stropovych efektov pri skiskach, hodnotiacich efektivitu
tréningu, pouzitie citlivych skisok (akceptujt sa podlahové efekty v pred-teste, po-
dobne podlahové efekty v post-teste u kontrolnych tucastnikov, pretoze tak kazdy efekt
tréningu mozno pripisat naozaj tréningu)

« spravne (vyhovujice) Statistické analyzy

+ definovany dovod vyskumu, sprédvne formulované hypotézy

+ pocet tcastnikov

« vyrovnané skupiny z hladiska veku ucastnikov, socioekonomického statusu, IQ

+ sposob hodnotenia vykonov (Standardizované alebo experimentalne skusky)

« presné definovanie skupin (napr. kritérid pre zaradenie deti s naru§enym vyvinom reci
do vyskumu musia byt jasne definované)

« dokédzany transfer trénovanych schopnosti (napr. skusky ¢itania slov pri trénovani fo-
nematického uvedomovania).

2. Stredne zdvazné Cinitele, sposobujtice metodologické chyby, av$ak nie fatdlne:

« vyvézeny pocet instruktorov tréningu (bud je program realizovany jednym instrukto-
rom, alebo je ich viac)

» explicitne opisany obsah a podmienky sledovanych tréningov

« spolahlivost merani (pouzitie testu — retestu, testovania v polovici tréningu a pod.)

« pouzitie viacerych Statistickych analyz

» vyvazenost skupin podla pohlavia, rasy

« dokézany transfer nauceného do netrénovanych oblasti (napr. sktska dekédovania
pseudoslov po tréningu ¢itania slov)

+ dokazany efekt udrzania si nadobudnutych schopnosti aj s ¢asovym odstupom.

3. Milo zévazné Cinitele, neovplyviujice metodolégiu vyskumu:

« kriteridlne orientovand intervencia (icastnici tréningu musia dosiahnut uréitd droven
schopnosti, aby mohli pokracovat v dalsom tréningu)

« rovnaky materidl pouzity v experimentélnej aj kontrolnej skupine (rovnaké slov4, tex-
ty a pod. pouzité pri stimul4cii)

« vyvéazenost poctu u¢astnikov vyradenych z vyskumu z réznych dévodov

« dostatocne velky pocet tcastnikov vyskumu (pocet 10 tcastnikov je dostato¢ny)

« miera zlep$enia (velkost ndrastu schopnosti)

» sledovanie poc¢tu ucastnikov v jednotlivych etapach tréningu

» lokalizacia $tudie z hladiska regionu, krajiny.

Vyznamnym medznikom vo vyskume prekurzorov gramotnosti bol v USA Nérodny panel o ¢itani
(National Institute of Child Health & Human Development, 2000). L. C. Ehriov4 et al. (2001) uve-
rejnili z tohto panelu metaanalytickt $tudiu na bize 52 vyskumov, zameranych na vplyv stimula-
cie fonematického uvedomovania na osvojovanie Citania a pisania. Celkovy vysledok metaanalyzy
potvrdil stredne velky t¢inok stimuldcie na ¢itanie (Cohenovo d = 0,53) a o nieco vyssi na pisanie
(Cohenovo d = 0,59). Efekt zlep$enia bol viak zhruba dvojnasobne vyssi v studidch, ktoré stimu-
lovali fonematické uvedomovanie v kombindcii s poznanim pismen, nez v $tadidch, ktoré rozvi-
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jali fonematické uvedomovanie iba v rovine hovorenej reci (bez poznania pismen). Ako uvadzajt
J. Ecalle et al. (2009), k podobnym vysledkom dospeli aj viaceri dalsi autori. Podla L. C. Ehriovej
et al. (tamtiez) stimuldcia fonematického uvedomovania mala posiliujtci vplyv aj na ¢itanie s po-
rozumenim, nielen na dekédovanie. Preukdzalo sa tiez, ze stimuldcia pomaha rozli¢nym kategéri-
am deti: s normdlnym vyvinom rovnako ako s rizikovym vyvinom ¢i s identifikovanou poruchou
¢itania, predskoldkom aj prvikom, detom zo socidlne znevyhodnenych rodin aj z rodin s priemer-
nym alebo vysokym socidlno-ekonomickym statusom.

Na sprdvu Narodného panelu o ¢itani neskor nadviazala sprava britského Nérodného panelu ranej
gramotnosti (National Institute for Literacy, 2008) — metaanalytick4 stidia prekurzorov ranej gra-
motnosti u deti mladsich ako pit rokov. V tejto vekovej kategoérii sa preukdzal silny prediktivny
vztah poznania pismen a stredne silny vztah fonematického uvedomovania k ¢itaniu (dekédovaniu
aj porozumeniu) a pisaniu v prvych dvoch ro¢nikoch zdkladnej $koly. Z dloh na fonematické uve-
domovanie mali vys$siu prediktivnu silu voci dekédovaniu tlohy, vyzadujice naro¢nejsiu kognitiv-
nu analyzu (elizia foném alebo ich poéitanie) v porovnani s tilohami vyzadujicimi syntézu foném
do slov. V studii sa skimal aj vztah rozlicnych jazykovych schopnosti k budticej gramotnosti.
Zistilo sa, ze porozumenie reci a gramatické schopnosti st ovela lepsimi prekurzormi ako slovna
zdsoba, ktord vykazovala len slaby korela¢ny vztah k ¢itaniu aj pisaniu.

Nérodny panel ranej gramotnosti sa zaoberal tiez hodnotenim efektivity rozli¢nych druhov
predgramotnostnych intervencii u deti do pit rokov. Z oblasti intervencii zameranych na osvo-
jovanie alfabetického principu sa analyzovalo 78 $tudii a vicsina z nich (51) zahfnala tréning fo-
nematického uvedomovania. Vseobecny zaver vyznel tak, ze intervencie, stimulujtice fonematické
uvedomovanie, ktoré zahrnajui kognitivne nirocnejsie typy tloh a ktoré poskytuji detom spitnu
vizbu o spravnosti rieSenia tloh, kladne vplyvaju nielen na vyvin samotného fonematického uve-
domovania, ale tiez na &tanie a pisanie. Dalej sa konstatuje zhodne so zavermi Nérodného panelu
o ¢itani, ze spojenie tréningu fonematického uvedomovania s poznanim pismen je efektivnejsie,
nez ked sa fonematické uvedomovanie stimuluje ako také. A na zaver sa tiez zdoraziuje, Ze inter-
vencie, obsiahnuté v tejto metaanalyze, sa realizovali formou individudlnou alebo v malych skupi-
néch, nie s celymi triedami deti, a preto robit sir$ie zdvery o ich efektivite nie je namieste.

Novsia metaanalyticka $tadia autorov M. Melby-Lervigovej, S. A. Lysterovej a Ch. Hulma (2012)
o vztahu fonologickych schopnosti k uceniu sa ¢itat (¢itanie slov) zahrnula 235 neexperimentdl-
nych $tudii s extrémnymi skupinami deti (norma, dyslexia — skupiny zrovnocenené na zéklade
chronologického alebo ¢itacieho veku) aj korelacnych vyskumov s neselektovanymi vzorkami.
Do porovnédvania normalnych (itatelov a deti s dyslexiou autori zahrnuli 91 vyskumov v jazyku
anglickom a 36 vyskumov, uskutoénenych v dal$ich desiatich jazykoch s pravidelnej$im pravopis-
nym systémom, ako je v anglictine. Analyza sa zamerala na triddu fonologickych schopnosti - fo-
nematické uvedomovanie, uvedomovanie slabi¢ného zdkladu (angl. rime) a verbalnu kratkodobu
pamit a ich Specifické vztahy k ¢itaniu. Vysledky potvrdili hypotézy autorov. Vsetky tri fonolo-
gické schopnosti su spolahlivé korelaty individudlnych rozdielov v ¢itani slov u deti. Z tejto triady
schopnosti fonematické uvedomovanie vykazuje najuzsi vztah k vykonom v ¢itani slov a je z nich
jediny nezévisly prekurzor schopnosti ¢itat. Tieto vysledky maji teoretické aj edukacné implikd-
cie: z pohladu hypotézy fonologickych reprezentacii (Snowling, Hulme, 1994) dspesné zvlddnutie
¢itania slov zdvisi od fonémovo $trukturovanych fonologickych reprezenticii slov v mysli a dlohy
na fonematické uvedomovanie mozu byt jednoducho spésobom, ako zachytit integritu a kvalitu
reprezentdcii. V tomto zmysle sa di dobre vysvetlit aj dalsi vysledok danej metaanalyzy, ktory
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hovori, ze typ pravopisného systému nehréd podstatnd dlohu vo vztahu fonologickych schopnosti
k ¢itaniu. Pre prax vyplyva potreba rozvijania fonematického uvedomovania uz v predskolskom
veku, a to ako u deti s normalnym, tak aj s rizikovym vyvinom s tazkostami vo vyvine re¢i.

Uvedieme tiez pozoruhodnt metaanalytickt $tidiu z oblasti bilingvizmu (Melby-Lervag, Lervag,
2011), ktoré zistovala medzijazykovy transfer schopnosti v hovorenej reéi, dekédovani, fonematic-
kom uvedomovani a porozumeni ¢itanému na ziklade 47 korela¢nych studii. Vysledky ukézali niz-
ku metakoreldciu medzi L1 a L2 v jazykovych schopnostiach v hovorenej reci, ale strednt az vyso-
ki koreldciu medzi L1 a L2 vo fonematickom uvedomovani a dekddovani. Zistenia sa interpretuji
v zmysle vicSej komplexnosti hovoreného jazyka v porovnani s fonematickym uvedomovanim
a ¢itanim slov, ktoré vyzaduju naucit sa limitovany pocet grafémovo-fonémovych korespondencii.
V kazdom pripade ma toto zistenie délezité pedagogické posolstvo vzhladom na narastajucu mul-
tikulturalitu v nasich krajinach.

M. J. Snowlingovd a M. Melby-Lervagova (2016) uverejnili vysledky metaanalyzy, zameranej
na vyvin deti s rodinnym rizikom dyslexie. Zahrnutych bolo 95 publikacii. Vysledky mozno zhr-
nut nasledujicim sposobom. Tieto deti vykazuji zaostiavanie recového vyvinu uz od raného veku.
V predskolskom veku maji zdvazné tazkosti v jazykovych schopnostiach a fonologickych proce-
soch a tiez v prekurzoroch dekédovania — poznani pismen, fonematickom uvedomovani a rychlom
automatickom pomenovani (RAN). Tie z nich, z ktorych sa stant slabi ¢itatelia, maju v predskol-
skom veku zdvaznejsie deficity ako budtci dobri ¢itatelia, ktori vSak tiez zaostdvaju v porovnani
s intaktnymi predskolakmi. Autorky robia celkovy ziver, Ze deficit vo fonologickom spracovani
mozno povazovat za endofenotyp dyslexie, ktory zvysuje stile pritomné riziko rozvinutia dyslexie.
Vo vyvine v§ak moze byt modulovany ochrannymi vyvinovymi faktormi.

Dalsie dve metaanalyzy pochadzaji z vyskumov na modeli neméiny. Prvé (Pfost, 2015) sa zame-
rala na 19 longitudindlnych vyskumov a cielom bolo zistit, nakolko je fonologické uvedomova-
nie prekurzorom (itania a pisania v neméine. Vysledky priniesli takéto zistenia. Priemernd vel-
kost uc¢inku pre vztah medzi fonologickym uvedomovanim a buddcim ¢itanim a pisanim bola
na urovni Z(r) = 0,318 (r = 0,308). Uvedomovanie foném je v uzsom vztahu k ranej gramotnosti
nez uvedomovanie slabi¢ného zkladu (rime) a prediktivna sila vztahu pretrvdva aj za hranicou
druhého ro¢nika zékladnej skoly. V druhej studii (Fischer, Pfost, 2015) sa skiimala miera vplyvu
tréningov fonologického uvedomovania na osvojovanie ¢itania a pisania. Zahrnutych do analyzy
bolo 19 empirickych $tudii s trénovanou a kontrolnou skupinou. Celkova velkost u¢inku bola
d = 0,36 v prospech trénovanych skupin. Zistil sa tiez kratkodoby (d = 0,21) a dlhodoby efekt (d =
0,14) na vyvin ¢itania a pisania. Vieobecne vsak vysledky vykézali slabsi vplyv tréningu na rozvoj
ranej gramotnosti v porovnani s vyskumami na modeli angli¢tiny, ¢o autori objasniuju odli$nostou
v miere pravidelnosti oboch pravopisnych systémov. Dalsie metaanalyzy z vjskumov v jazykoch
odlisnych od angli¢tiny ndm nie s zndme.

Teoretické poznatky a empirické zistenia, uvedené v tejto kapitole, mozno zhrnut nasledujicim
sposobom a st vychodiskom nasho vyskumu:

1. Jazykovo-kognitivne schopnosti, najmi fonematické uvedomovanie a poznanie pismen zohra-

vaju vyznamndu tlohu v osvojovani Citania a pisania a su ich prekurzormi v rozli¢nych alfabe-
tickych jazykoch.
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2. Fonematické uvedomovanie je ovplyvnitelné systematickym tréningom.

3. Pre osvojovanie ¢itania a pisania s dolezité aj dalsie jazykové schopnosti, medzi ktoré na po-
predné miesto patria gramatické schopnosti, porozumenie re¢i a kratkodoba verbalna pamit.
4. Deti s identifikovanymi jazykovymi deficitmi v predskolskom veku si rizikové z pohladu budu-

cej Uispesnosti v osvojovani ¢itania a pisania.

1. 2. Elkoninova metida - strucnd charakteristika pristupu

a intervencného programu

V zahrani¢i existuje viacero komeré¢ne dostupnych intervenénych programov na tréning fonema-
tického uvedomovania u deti, ktoré vznikli na béze zakladného vyskumu. Uvedieme najzndmejsie
programy, ktoré ziskali Siroké praktické uplatnenie: Lindamood Phoneme Sequencing Program
LiPS (Lindamood, Lindamood, 1998), Phonemic Awareness in Young Children: A Classroom
Curriculum (Adams, Foorman, Lundberg, Beeler, 1998), Road to the Code (Blachman, Ball,
Black, Tangle, 2000), G. Gillonovej intervenény program na rozvoj fonologického uvedomovania
(Gillon, 2008) a Sound Linkage (Hatcher, Duff, Hulme, 2014). Pri ich analyze zistime, ze viaceré
(napr. Road to the Code: A Phonemic Awareness in Young Children: A Classroom Curriculum)
vyuzivaji prvky met6dy D. B. Elkonina (1973), ako sd zetény alebo karticky so schémami na za-
znamenanie poctu foném v slovach, a odvoldvaju sa na jeho met6édu. Elkoninova metédda je vsak
komplexné, teoreticky zakotvené dielo, na zdklade ktorého vznikol $labikdr, ktory sa aj v sucas-
nosti pouziva ako jedna z metéd vyucovania ¢itania a pisania na ruskych skoldch (Elkonin, 1992).
Adapticiu tejto metddy na slovensky jazyk, predskolsky vek deti a primeranost pre deti z beznej
populdcie aj pre deti ohrozené dyslexiou s tazkostami vo vyvine reci sme pred jej uverejnenim
(Mikulajové, Tokérové, Stimegiové, 2014) overovali v tejto stadii.

Pri adapticii sme sa riadili usporiadanim foném v slovenskom jazyku a fonologickym systémom
slovenéiny (Mistrik a kol., 1993; Krél, Sabol, 1989). Tazisko adaptacie dalej spocivalo vo vybere
vhodného jazykového materidlu. Pri vybere slov sme respektovali nasledujtice kritérid: primerant
zvukovi $truktiru slova (komplexnost zvukovej struktiry slov postupne narastala), frekvenciu
slova v detskej reéi (vysoko frekventované alebo familidrne slova), moznost vizualizécie slov, ich
predstavitelnost a taktiez sémantickt pribuznost slov, aby sa lepsie rozvijala slovna zasoba deti.

D. B. Elkonin (1973) pravdepodobne ako prvy psycholdg teoreticky odovodnil vztah medzi fo-
nematickym uvedomovanim a vyvinom ¢itania a dokdzal tito ideu operacionalizovat v metdde
Citania. Jej vynimoc¢nost spociva predovsetkym v jej psycholingvistickych vychodiskdch. Dieta
sa u¢i o jazyku, prenikéd do jeho $truktury, uéi sa ho vnimat systematicky, poznava elementirne
pravidla ako aj to, ze existuju vynimky z tychto pravidiel. V procese osvojovania ¢itania sa obo-
znamuje najskor so slabikami, neskér s fonémami a az po dostato¢nom zvladnuti uvedomovania
foném a manipuldcie s nimi prechddza na osvojovanie grafém. Na rozdiel od inych programov
ucenie smeruje od foném ku grafémam, a nie naopak. Jednotlivé grafémy sa nezavddzaji na za-
klade ich frekvencie v jazyku, ale podla fonologickych a ortografickych charakteristik. Neustdlym
uvazovanim o jazyku a rieSenim tloh jazykovej povahy dieta pracuje na metajazykovej drovni.

Okrem psycholingvistického ukotvenia spo¢iva vynimocnost tejto metddy i v pouzitych metddach

ucenia, ktoré povazujeme za rovnako dolezité ako obsah ucenia. Ulenie je explicitné, elementirne
jazykové zakonitosti st jasne definované a primerane veku prezentované. Dieta neustile za po-

145



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

moci dospelého pracuje v zéne svojho najblizsieho vyvinu (Vygotskij, 2004). Vyuziva sa ndzorné
modelovanie na viacerych tirovniach abstrakcie (spociatku zetény a schémy, neskor graficky zépis
slov pomocou symbolov, nakoniec pismena). Vizualizicia a modelovanie umozauju organizovat
myslenie, rychlejsie si vybavovat nové poznatky a kontrolovat spravnost riesenia uloh. Modely
sa postupne odkladaji, nadobudnuté znalosti sa interiorizuji a automatizujd. V nasledujucej Casti
stru¢ne opieme obsah tréningu (predgrafémova a grafémova etapa), ako sme ho realizovali v na-
$om vyskume.

Predgrafémova etapa

Pozostiva z 33 lekcii, ktorych obsahom je nacvik analyzy slov na slabiky, analyzy slov na fonémy,
diferencidcie samohldsok a spoluhldsok a taktiez diferencidcie tvrdych a mikkych spoluhlasok.

1. téma: Slabicna Struktira slova. V ramci dvodnych 4 lekcii sa dieta uci delit slova na slabiky,
identifikovat v slove dlht slabiku, prenasat dizku z jednej slabiky na druhd, realizovat graficky
zdznam slabik v slove (obluciky) véitane ich kvantity (dizen). Uvedomovanie slabik je zékladom
pre buddce ¢itanie slov.

2. téma: Fonémovd struktura slova. Slabikovanie je vyvinovo prirodzené, je zalozené na rytme
reci, pre deti je lahké. Analyza slova na fonémy je kognitivne narocnejsia, vyzaduje vy$siu mieru
abstrakcie, preto jadro tréningu tvori prave tito druhd Cast. V tejto téme sa postupne dieta uci
vedome manipulovat s fonémami v slove. U¢i sa vyclenit prvi a poslednu fonému, uskutociio-
vat hlaskovu analyzu a syntézu kratkych slov, porovnavat slovi, liSiace sa minimdlnym poctom
foném (LES - PES) a pod. Slovi, s ktorymi dieta pracuje, maju jednoduchd struktiru, ide najmi
o slova so $truktirou CVC, CVCV, pripadne CCVCV - rovnomerne sa v nich strieda konsonant
(C) s vokélom (V). Takéto slové st lahsie na analyzu aj na vyslovnost. Na oznacenie jednotlivych
foném pouzivaju deti zetdny Ciernej farby. Jeden zetédn oznacuje jednu fonému v slove. Sucastou
tejto témy su taktiez jazykové znalosti z oblasti morfematického uvedomovania, napr. tvorenie
mnozného ¢isla podstatnych mien pridanim fonémy (DOM - DOMY: CVC sa meni na CVCV).

3. téma: Samohldsky, spoluhlasky a dvojhldsky. V rdmci tejto témy sa deti u¢ia vnimat rozdiely
medzi vokalmi a konsonantmi na zdklade ich znenia, artikuldcie a funkcie v slabike. Pouzivaji sa
cervené okrihle zetony a zIté zetony v tvare stvorca. Od deti sa nevyzaduje mechanické ovlddanie
jednotlivych skupin foném, naopak, ucia sa vnimat rozdiely medzi nimi a pouzivat pomocné me-
chanizmy pri ich rozliovani (napr. vizuélna népoved - tsta sformované do kruhu pri vysloveni
samohldsok).

4. téma: Tvrdé a mikké spoluhlasky. Tieto lekcie st zaradené v zavere predgrafémovej ¢asti meto-
diky. Sluzia na nacvik diferenciacie tvrdych a mikkych spoluhldsok na zéklade akustického dojmu.
Upevnuje sa schopnost fonémovej analyzy a syntézy.

Grafémova etapa

Pozostiva zo 40 lekcii. Cielom grafémovej etapy je okrem posiliiovania schopnosti fonematické-

ho uvedomovania aj tréning fonémovo-grafémovych a grafémovo-fonémovych korespondencii,
ktorych zvladnutie je nevyhnutnou sic¢astou procesu osvojovania Citania. Kedze pracujeme s detmi
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predskolského veku, zvolili sme pri koncipovani metodiky moznost, ze deti aktivne pracuju iba
s velkymi tlacenymi tvarmi grafém. Malé tla¢ené tvary maju informativne zobrazené na kartickéch,
s ktorymi pracujd. V pracach zahrani¢nych autorov sa stretivame s tym, ze tréning fonematického
uvedomovania prebieha sucasne s nacvikom grafémovo-fonémovych korespondencii. Na zaklade
teoretickych tvah a praktickych skusenosti vsak povazujeme Elkoninov pristup za efektivnejsi:
venujeme dostatok ¢asu zvladnutiu fonematického uvedomovania a azZ potom zaviadzame grafémy,
ktoré postupne nahradia fonémy. Neu¢ime deti dve nové veci naraz (fonematické uvedomovanie
aj poznanie pismen), ale budujeme vedomt ,fonologickt kostru slov* alebo ,lesenie”, ktoré bude
niest grafémovu reprezenticiu slov.

Metodika druhej — grafémovej etapy v experimentélnej verzii, pouzitej v naSom vyskumnom subo-
re, je rozdelend do 7 tém: Samohlasky, Dvojhlasky, Tvrdé spoluhlasky, Mikké spoluhlasky, Oboja-
ké spoluhlésky, Ostatné spoluhldsky (q, w, x), Citanie (propedeutika ¢itania).

Pri zaviddzani grafém sa opit uplatiuje lingvisticky princip, grafémy nezavadzame podla ich vy-
skytu, ale podla toho, ako st v jazyku usporiadané. Toto pomdha detom ziskat prehlad o Struktidre
materinského jazyka a pripravuji sa na osvojovanie pravopisu.

V prvej téme Samohldsky sa deti za¢inaji oboznamovat s grafémami samohldsok. Kedze tito
etapa plynule nadvizuje na predgrafémové obdobie, deti uz pojmy samohlaska a spoluhldska po-
znaju a dokdzu ich primerane diferencovat. Zavidzanie grafém samohlésok sa robi v dichotémii
kratka — dlhd samohlaska. Pri uskuto¢novani fonémovej analyzy ¢i syntézy sa postupuje podobne
ako v prvej etape tréningu. Dieta aktivne manipuluje s materidlnymi reprezenticiami foném - ze-
téonmi. Analyzuje slovo na fonémy, urcuje, ¢i je dand fonéma samohlaska alebo spoluhldska a akou
znackou (Zeténom) ju oznacujeme. Fonému, ktort dieta vie oznacit grafémou, uz neoznacuje zet6-
nom, ale pouzije pismeno na karticke.

Kazdd skupina grafém ma svoje farebné rozlisenie, ¢o pomaha identifikovat, do ktorej skupiny
ta-ktord graféma patri. Farebné kédovanie je rovnaké na kartickdch, pri pisani do $labikira i na
ostatnych pouzivanych pomockach. Pri praci ma dieta k dispozicii niekolko pomocok: slabikar, ze-
tény na oznacenie foném, karticky s prebranymi grafémami, plastové pismend, pomocku ,Okien-
ka“, ktord umoziuje utvérat slovd z grafém postvanim pédsov s viacerymi grafémami cez otvory.
V rdmci tejto témy riesia deti napr. dlohy, v ktorych doplnaji chybajtce samohlasky v hliskovych
schémach v $labikari, priraduji samohldskové schémy k obrdzku a pod. Oboznamuju sa s existen-
ciou pravopisnych pravidiel, napr. s pravidlom pisania i/y po mikkej/tvrdej spoluhléske. Cielom
nie je naucit ich pravopisné pravidld, ale poskytnit prvi informdciu o ich existencii ako aj o tom,
ze pravidla v jazyku mozu mat vynimky. V dalsich témach sa deti oboznamuju s grafémami dvoj-
hlasok a tvrdych, mikkych a obojakych spoluhldsok.

V zéveretnej téme Citanie si deti osvojujii zakladny mechanizmus ¢itania. Opit sa tu vraciame
k slabike, ale uz na kvalitativne vy$$ej trovni, kedZe slabika je najmensia jednotka hovorenej reci
a zabezpecuje plynulé ¢itanie, a nielen skladanie slov z pismen. To sa dosahuje orienticiou pozor-
nosti dietata pri ¢itani slov na samohlésky, ktoré si zvukovym jadrom slabiky. Takyto postup je
propedeutikou ¢itania a ziroven prevenciou proti dvojitému ¢itaniu. Dieta v prvom kroku vizudl-
ne analyzuje slovo, vyhlad4 samohlésky a ¢itanie sa potom realizuje s oporou o slabiky. Cinnosti,
ktoré sa v tejto téme so slovami realizuju, si zdbavné a hravé a poskytuju dietatu moznost ziskat
pozitivne skusenosti s prvym ¢itanim (Citanie odzadu, vyhladdvanie chyb v slovach a pod.). Grafé-
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movid etapa metodiky je obohatend i dlohami, rozvijajicimi morfematické a syntaktické uvedomo-
vanie (gramaticky cit) aj dlohami na rozvoj vyznamovej strénky reci. Cely program tak nadobuda
komplexnost po stranke obsahovej (Co rozvijame) aj metodickej (ako to robime). Viac informécif
o metodike obsahuje metodick4 prirucka.

1. 3. Ciele, otdzky a hypotézy vyskumu

V nasej $tddii sme predpokladali, Ze stimuléciou fonematického uvedomovania (dalej FU) u deti
predskolského veku s normélnym vyvinom redi aj u deti so $pecificky narusenym vyvinom reci —
vyvinovou dysfiziou (dalej SNVR) met6édou podla D. B. Elkonina (Mikulajové, Tokdrové, Stime-
giova, 2014; dalej tréning podla D. B. Elkonina) m6zeme zdsadnym sposobom ovplyvnit osvojo-
vanie Citania a pisania u tychto deti v prvom roéniku ZS. Preto hlavnym vyskumnym cielom je
overit, ¢i a do akej miery tréning podla D. B. Elkonina efektivnejsie ovplyviuje nadobudanie ranej
gramotnosti v porovnani s inym typom stimuldcie — so Standardnym programom predprimarneho
vzdeldvania u deti s normalnym vyvinom reci, resp. s inym typom intervencie - so §tandardnou lo-
gopedickou terapiou u deti so SNVR. Sformulovali sme nasledujice hypotézy a vyskumné otazky:

1. Hypotéza: Vychddzajic zo spravy Narodného panelu o ¢itani (National Institute of Child
Health & Human Development, 2000) a spravy Ndrodného panelu ranej gramotnosti (National
Institute for Literacy, 2008), predpokladdme, Ze a) absolvovanie tréningu podla D. B. Elkonina
bude mat vicsi vplyv na vyvin FU (kritériom bude syntéza foném) v predskolskom veku nez
alternativna stimuldcia, resp. alternativna logopedické intervencia; a b) tento efekt sa prejavi
v kognitivne naro¢nejsich schopnostiach FU (kritériom bude elizia foném) aj na konci prvého
ro¢nika, teda rok po ukonceni intervencii.

2. Hypotéza: Vychadzajic z metaanalytickych $tadii, ktoré zahfnali vyskumy v angli¢tine aj v inych
ortograficky pravidelnejsich jazykoch (Scarborough, 1998; Melby-Lervig, Lyster & Hulme,
2012), predpokladdme, 7e a) deti s normalnym vyvinom reéi aj deti so SNVR budii po absolvo-
vani tréningu podla D. B. Elkonina podévat lepsie celkové vykony v ¢itani slov, pseudoslov aj
textu na konci prvého roénika ZS nez deti z kontrolnych skupin; b) lepsie vykony po absolvova-
ni tréningu podla D. B. Elkonina sa prejavia aj v presnosti ¢itania.

3. Hypotéza: Na zéklade metaanalyzy M. Y. Fisherovej a M. Pfosta (2015) predpokladime, Ze deti,
ktoré absolvujd tréning podla D. B. Elkonina, budd lepsie pisat, ¢o sa prejavi: a) v pisani slov
s diakritikou, b) mensim poctom nespecifickych chyb, c) rychlej$im pisanim na konci prvého
ro¢nika ako u deti z kontrolnych skupin.

1. Vyskumnd otdzka: Ovplyvni absolvovanie tréningu podla D. B. Elkonina aj vyvin jazykovych
schopnosti predskolikov v morfo-syntaktickej rovine? Zlepsi sa ich schopnost manipulicie
s gramatickymi tvarmi slov, porozumenie viet a opakovanie viet, teda ich gramatickd kompe-
tencia?

2. Vyskumni otazka: Dosiahnu deti so SNVR po absolvovani tréningu podla D. B. Elkonina v nie-
ktorej zo sledovanych oblasti vyvinovo porovnatelnd drovein s detmi s normalnym vyvinom
re¢i? Moze tréning FU posobit ako ochranny faktor v oblasti rizikového vyvinu re¢i (Snowling
& Melby-Lervag, 2016)?

148



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

2. Metodologia

2. 1. Dizajn vyskumu, vyskumnd vzorka a organizdcia
vyskumu

Pri dizajnovani vyskumu sme vychéddzali z metaanalytickych $tudii, taziskovo zo studie G. A. Troiu
(Troia, 1999) a opierali sme sa o kritérid, ktoré st priznacné pre kvalitné vyskumné stidie, zame-
rané na FU, no nie vSetky odportcané kritérid bolo mozné dodrzat.

Nasa studia bola projektovand ako longitudinalna intervenéna $ttdia s tromi meraniami (T1, T2,
T3). Do vyskumného stboru boli zaradené deti predskolského veku, navstevujtice posledny rok
MS, ktorych minimalny vek k septembru daného $kolského roka bol 5,0 rokov (priemerny vek
deti na zaciatku vyskumu bol 5,6 roka). Intaktné deti sme vyberali na zdklade sihlasu oslovenych
rodicov. Pre overenie intaktného recového vyvinu sme realizovali s kazdym dietatom logopedicky
skrining, pozostavajuci z kvalitativnej analyzy spontinnej recovej produkcie, artikulacného testu
a orienta¢ného posudenia narativnych schopnosti. Deti s diagnézou $pecificky naruseny vyvin
redi - vyvinova dysfizia (SNVR) - sme vyberali po odporuéeni logopédom a po nslednom sithlase
rodicov.

Zaradovanie deti do vyskumu sa realizovalo na zdklade vopred stanovenych kritérii:

1. doviseny vek 5 rokov k septembru posledného $kolského roku v MS,

2.1Q v skuske Ravenove progresivne matrice > 85 (kritérium zabezpecujice dcast deti bez kogni-
tivnych deficitov),

3. vykon v Skuske syntézy foném2 0 - 2 body (kritérium absencie schopnosti fonematického uve-
domovania pred realiziciou vyskumu),

4. u deti s diagnézou $pecificky naruseny vyvin re¢i - vyvinové dysfizia (SNVR) - bola diagnéza
potvrdend logopedickym a psychologickym vySetrenim.

Vsetky deti nasho vyberového stboru navstevovali beznd, $titnu materskd Skolu, pochidzali
z monolingvélnych slovensky hovoriacich rodin. Rodicia deti podpisali informovany sidhlas s tes-
tovanim i zaradenim dietata do vyskumu.

Pri tivodnom vybere deti do vyskumu vyhovovalo vyssie uvedenym kritéridm vyberu 100 deti (50
deti intaktnych, 50 deti s diagnézou SNVR). Nisledne boli deti rozdelené do dvoch experimentél-
nych (Ei, E$nvr) a dvoch kontrolnych (Ki, K$nvr) skupin. Rozdelovanie deti do skupin (experi-
mentilna vs. kontrolnd) sa realizovalo po dohovore s rodi¢mi a nebolo mozné ho uskuto¢nit ran-
domizovanym spésobom vzhladom na maly pocet rodic¢ov, ktori sthlasili s ndhodnym zaradenim
dietata do experimentilnej alebo kontrolnej skupiny. V tomto zmysle islo o kvaziexperimentilnu
studiu.

Skupina Ei - deti intaktné, zaradené do Tréningu podla D. B. Elkonina - predgrafémovd a grafé-
mové etapa (spolu 70 lekcii po 45 min.).

2 Skiiska je siicastou testovej bateérie predgramotnostnych schopnosti vytvorenych v ramci projektu ELDEL
(www.eldel.eu).
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Skupina Esnvr - deti so SNVR, zaradené do Tréningu podla D. B. Elkonina — predgrafémové
a grafémovi etapa (spolu 70 lekcif po 45 min.).

Skupina Ki - deti intaktné, zaradené do programu stimuldcie predgramotnostnych zru¢nosti
podla kurikula MS v ¢asovom rozsahu 70 x 45 min.

Skupina Ksnvr — deti so SNVR, zaradené do logopedickej intervencie v rozsahu 70 x 45 min.
Podrobnejsi opis obsahu interven¢nych programov uvidzame v ¢asti 2.2.1.

Vsetky deti boli pred zacatim interven¢ného programu (t. j. v mesiaci september posledného skol-
ského roku v materskej skole, dalej oznacované T1) vysetrené stiborom sktisok a testov na hodno-
tenie vybranych prekurzorov ¢itania a pisania:

Skuskami FU: izoldcia prvej fonémy, izoldcia poslednej fonémy, syntéza foném, vynechanie prvej
fonémy, vynechanie poslednej fonémy, prehadzovanie slabik;

Jazykovymi testami morfo-syntaktickych schopnosti: morfematického uvedomovania, po-
rozumenia viet, opakovania viet.

Po ukonéeni tréningovych programov (t. j. v mesiaci jin posledného skolského roku v materskej
skole, dalej oznacované T2) boli vsetky deti vySetrené rovnakym siborom testov na hodnotenie
vybranych fonologickych a morfo-syntaktickych schopnosti ako pri prvom testovani. Tretie tes-
tovanie (T3) sa realizovalo o rok neskor, na konci 1. ro¢nika ZS, ked sme opit pouzili sktsky hod-
notiace uroven FU a zaradili sme tiez skusky c¢itania a pisania. Blizs$i opis skisok uvadzame v casti
2.2.2. Casovy harmonogram jednotlivych testovacich obdobi zobrazuje tabulka ¢. 1.

Tab. ¢&.1 Casovy harmonogram testovacich obdobi

Vyber deti do skupin | T1 T2 T3

september september jun jun

posledny rok v M$S posledny rok v MS posledny rok v MS 1. ro¢nik ZS

Z povodného poétu 100 deti sa druhého testovania T2 po realizacii tréningovych programov za-
Castnilo len 84 deti. Sestnast deti bolo vyradenych z vyskumu z dovodu absencii na tréningovych
programoch v rozsahu > 10 %. Zavere¢ného testovania T3 po ukonéeni 1. roénika ZS$ sa ziéastnilo
celkovo 72 deti, spinajicich nasledujiice kritéri4: absolvovanie stanoveného programu minimalne
v rozsahu 90 %, absolvovanie jednotlivych testovani T1, T2, T3 v plnom rozsahu a nastup do 1.
ro¢nika Z$ v riadnom termine (bez odkladu skolskej dochddzky). Z povodného siboru 100 deti
nevyhovovalo tymto kritéridm 28 deti. NajcastejSim dovodom vyradenia dietata z vyskumu bola
vyssia absencia na tréningovych programoch, odloZenie skolskej dochadzky, prestahovanie sa die-
tata (strata kontaktu s rodinou) a odmietnutie rodiny zt¢astnit sa niektorého testovania.

Do néslednych $tatistickych analyz bolo zahrnutych 72 deti (18 deti z kazdej vyskumnej skupiny).

Vyskumny stbor tvoril 40 chlapcov (55 %) a 32 dievcat (45 %). Na Statistické spracovanie vysled-
kov sme pouzili $tatisticky program SPSS Statistics 21.
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2. 2. Vyskumné metody
2. 2. 1. Obsah pouzitych intervencii
2. 2.1.1. Intervencny program experimentdlnych skupin Ei, Esnvr

Tréning FU podla D. B. Elkonina sme blizsie charakterizovali v kapitole 1.2. Program realizo-
vali dve logopedicky a dve studentky logopédie pod priamou superviziou. Program sa realizo-
val v dopoludnaj$ich hodinich. Logopedicky absolvovali akreditovany kurz tréningu FU podla
D. B. Elkonina, $tudentky logopédie absolvovali predndsku o danom tréningu v rdmci svojho
vysokoskolského studia a zdcastnili sa analyzy metodickej prirucky k tréningu a videonahravok
pod vedenim jednej z autoriek tréningu. Priebeh cca 30 % lekcii bol zaznamendvany na video-
zdznam, aby mohol byt podrobeny hodnoteniu spolahlivosti tréningu (treatment fidelity). Po-
Cas realizacie kurzu sa v dvojtyzdnovych intervaloch uskutocniovali stretnutia veducich kurzov
s jednou z autoriek Tréningu fonematického uvedomovania podla D. B. Elkonina kvoli moznosti
konzulticie pripadnych nejasnosti a kvoli kontrole realizovanej obsahovej naplne programu. Ob-
sahovi népln intervenéného programu experimentalnych skupin (priemerny percentudlny podiel
aktivit v ramci jednej lekcie) zndzornuje graf ¢. 1.

Graf ¢.10bsah interven¢ného programu experimentalnych skupin Ei, E$nvr: Tréning fonematic-
kého uvedomovania podla D. B. Elkonina — predgrafémov4 a grafémova etapa

Obsah interven¢ného programu skupin Ei, ESnvr

Bl tréning FU70 %

B oboznamovanie
sa s grafémami 20 %

B iné: lexikdlno-sémantické
a morfo-syntaktické

uvedomovanie, propedeutika
¢itania 10 %

2. 2.1. 2. Stimulacny program kontrolnej skupiny Ki

Deti sa ztcastnovali na stimula¢nom programe predskolskych zru¢nosti v rozsahu 70 x 45 min.
pocas posledného skolského roku v MS, program prebiehal v dopoludnajsich hodinach. Program
realizovali v dvoch materskych skolach $tyri ucitelky. Obsah stimula¢ného programu bol v kom-
petencii uéiteliek MS, ktoré sa pri jeho zostaveni riadili platnym Stitnym vzdelivacim programom
pre predpriméarne vzdeldvanie ISCED 0.
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Statny vzdelavaci program pre predprimérne vzdeldvanie definoval tri vzdeldvacie oblasti rozvo-
ja osobnosti dietata: perceptudlno-motoricki, kognitivnu a socidlno-emocionalnu oblast (pozri
graf ¢&. 2). Jazykova zlozka vychovy je obsiahnutd predovsetkym v socidlno-emociondlnej oblasti
rozvoja. Jadro stimula¢ného programu kontrolnej skupiny intaktnych deti Ki tvorili teda aktivity
na rozvoj socialno-emocionalnej oblasti.

Graf ¢. 2 Vzdelévacie oblasti rozvoja osobnosti dietata ISCED 0

Vzdelavacie oblasti rozvoja osobnosti dietata ISCED 0

B socidlno-emociondlna
oblast 33,3%

333% 33,3% B kognitivna oblast 33,3 %

B percepcno-motorickd
oblast 33,3 %

V rdmci socidlno-emocionalnej oblasti rozvoja dietata stanovoval Statny vzdeldvaci program desat
oblasti obsahovych $tandardov. Jedna z nich je zamerand na jazykovy vyvin a zahfna nasledujice
obsahové standardy: kontakt v komunikdcii, po¢tvanie s porozumenim, pasivna a aktivna slovna
zdsoba, zmysluplnost re¢ového prejavu, artikuldcia foném a hlaskovych skupin, spisovna re¢, tvo-
rivost v re¢ovom prejave, analyticko-syntetické ¢innosti so slovami. Jazykova vychova teda tvori
priblizne desatinu stimula¢ného programu kontrolnej skupiny.

Priemerny percentudlny podiel jednotlivych jazykovych aktivit v stimulacnom programe kon-
trolnej skupiny Ki sme zistili analyzou skolského vzdeldvacieho programu dvoch materskych kol
zapojenych do vyskumu. Bliz$ie zndzornenie podielu jednotlivych jazykovych aktivit zndzornuje
graf ¢. 3.

K jednotlivym obsahovym §tandardom stanovuje Stitny vzdeldvaci program ISCED 0 vykonové
standardy, formulované v $pecifickych cieloch. K uvedenym jazykovym obsahovym $tandardom
st stanovené nasledujice vykonové Standardy: dieta bude poc¢tvat s porozumenim, rozsirovat si
pasivnu a aktivnu slovnu zdsobu, uplatiovat slovnt zdsobu vzhladom na obsahovy kontext, vediet
sluchom rozlisovat jednotlivé fonémy v slove, ich kvalitu a lokalizaciu, vyslovovat spravne a zretel-
ne vsetky fonémy a hliskové skupiny, uplatnovat spisovni podobu materinského jazyka, pouzivat
synonym4, antonyma a homonym4, vytvérat rymy, uplatinovat schopnost analyticko-syntetickych
hier a ¢innosti so slovami. Podiel jednotlivych aktivit na lekcidch sme ucitelkim neupravovali,
aktivity realizovali na zaklade vlastnych vychovno-vzdeldvacich planov.

152



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

Graf ¢&. 3 Obsah jazykovej zlozky stimula¢ného programu (stcast rozvoja socidlno-emocionélnej
oblasti) kontrolnej skupiny intaktnych deti Ki v materskej skole

Obsah jazykovej zlozky stimula¢ného programu
kontrolnej skupiny intaktnych deti Ki v materskej skole

B aktivna a pasivna
slovnd zdsoba 36 %

B analyticko-syntetické hry
so slovami 22 %

M pricas knihami, pismenami,
reprodukcia lit. textov 14 %

pocuvanie s porozumenim 7 %

spisovnd re¢ 7 %

kontakt v komunikécii 7 %

Om @O m

artikuldcia hlasok
a hlask. skupin 7%

Program ISCED 0 vo vykonovych standardoch uvédza, ze deti maju prejavit zdujem o knihy, pis-
men4, Cislice a orientovat sa v knihdch. Nestanovuje, akym sposobom sa tak ma udiat. Aby sme
zabezpecili u deti v kontrolnej skupine Ki kontakt s pismenami, vybavili sme triedy pomockami
s pismenami, ako su puzzle, vkladacky, knihy, magnetické pismend, ku ktorym mali deti volny
pristup, a ucitelky tak mali nstroj na mozné oboznamovanie deti s pismenami. Zaroven sme urcili
kritérium, ze kazdé pismeno velkej tlacenej abecedy mala ucitelka v priebehu $kolského roka pou-
Zit aspon na jednej aktivite v ramci stimulaéného programu.

2. 2.1. 3. Intervencia v kontrolnej skupine Ksnvr

Intervencny program s ¢asovou dotdciou 70 x 45 min. pocas $kolského roka bol realizovany indivi-
dudlne s kazdym dietatom v logopedickej ambulancii v dopoludnajsich hodindch. Na jeho realizacii
sa podielali $tyri logopedicky s ukoncenym VS vzdelanim v odbore logopédia. Obsah intervencie
bol v kompetencii logopedic¢iek, zameriaval sa na rozvoj jazykovych schopnosti podla individu-
dlnych potrieb deti a obsahoval aktivity na rozvijanie artikuldcie, fonematického uvedomovania,
oromotorickych schopnosti, fonematickej diferencidcie, lexikilnej a sémantickej oblasti, morfolo-
gicko-syntaktického uvedomovania a narativnych zrucnosti.

Aby sme zabezpecili u deti v kontrolnej skupine K$nvr kontakt s pismenami, vybavili sme lo-
gopedicky pomockami s pismenami, ako su puzzle, vkladacky, knihy, magnetické pismena, a urcili
sme kritérium, ze kazdé pismeno velkej tlacenej abecedy ma logopedicka v priebehu celého inter-
ven¢ného programu pouzit aspon v jednej aktivite v rdmci prace s dietatom. Priemerné percento
jednotlivych aktivit, tvoriacich logopedicku intervenciu zndzornuje graf ¢. 4.
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Graf ¢. 4 Logopedickd intervencia v kontrolnej skupine K$nvr

Logopedicka intervencia u kontrolnej skupiny Ksnvr

artikulacné cvicenia 25 %
rozvoj FU 15 %

oromotorické cvicenia 10 %
fonematick4 diferencidcia 10 %

lexikédlno-sémantické
cvicenia 10 %
morfo-syntaktické cvicenia 10 %

10% 10 %

rozvoj narativ 10%

OO OB @ NE

oboznamovanie
s grafémami 10 %

2. 2. 2. Metédy merania efektivity tréningu

Pri realizicii vyskumu sme na meranie efektivity pouzitych stimula¢nych, resp. interven¢nych
programov pouzili skusky a testy, ktorych blizsi opis pontikame na tomto mieste.

2. 2. 2.1. Skiisky na hodnotenie fonologického a fonematického uvedomovania (T1, T2, T3)
Tieto skusky su sucastou testovej batérie, vytvorenej v raimci projektu ELDEL3.

Izolacia prvej fonémy

Skuska obsahuje osem podnetovych pseudoslov so struktirou CVC a osem podnetovych pseu-
doslov so struktirou CCVC. Ulohou dietata je zopakovat pseudoslovo a vyclenit prvi fonému.
Skérujeme O (nespravna odpoved) alebo 1 (sprévna odpoved) bodom. Maximélne hrubé skére
(dalej HS) je 16 bodov.

Izolacia poslednej fonémy

Skuska obsahuje osem podnetovych pseudoslov so struktirou CVC a osem podnetovych pseu-
doslov so struktirou CVCC. Ulohou dietata je zopakovat prezentované pseudoslovo a vyélenit

(vyslovit) posledni fonému daného pseudoslova. Kritériom preru$enia testovania je nespravna
odpoved v styroch polozkach za sebou. Skérujeme 0 alebo 1 bodom. Maximalne HS je 16 bodov.

* V ramci projektu ELDEL (wwuw.eldel.ew) bola preukdzand validita aj reliabilita vSetkyich metdd, ktoré sme prebrali
do ndsho vyskumu
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Syntéza foném

Ulohou dietata je spojit izolované fonémy do slova. Kritériom prerusenia testovania je $est ne-
uspesnych poloziek. Odpovede skérujeme 0 alebo 1 bodom, celkové HS je 11 bodov.

Elizia (vynechavanie) prvej fonémy

Skiska obsahuje desat podnetovych pseudoslov. Ulohou dietata je zopakovat po skiisajiicom pre-
zentované pseudoslovo a povedat ho s vynechanou prvou hldskou. Kritériom prerusenia testo-
vania su $tyri po sebe idice chybné odpovede. Skérujeme 0 alebo 1 bodom. Maximalne HS je 10

bodov.
Elizia (vynechavanie) poslednej fonémy

Skuska obsahuje desat podnetovych pseudoslov. Ulohou dietata je zopakovat po skiisajiicom pre-
zentované pseudoslovo a povedat ho s vynechanou poslednou hldskou. Kritériom prerusenia tes-
tovania su $tyri po sebe idice chybné odpovede. Skérujeme 0 alebo 1 bodom. Maximélne HS je
10 bodov.

Prehadzovanie slabik

Skuska hodnoti schopnost dietata manipulovat so slabikami v pseudoslovich. Ulohou dietata je
zopakovat po administratorovi prezentované pseudoslovo a povedat ho s vymenenym poradim
slabik. Testovanie nem4 kritérium prerusenia. Skorujeme 0 alebo 1 bodom. Maximaélne HS je 25
bodov.

2. 2. 2. 2. Testy na hodnotenie morfo-syntaktickych jazykovych schopnosti (T1, T2)
Test morfematického uvedomovania

Test je sucastou testovej batérie, vytvorenej v ramci projektu ELDEL. Hodnoti mieru morfema-
tického uvedomovania dietata pri tvorbe pluralu substantiv, 3. osoby singularu slovies, minulého
Casu slovies, tvorbu privlastiiovacich pridavnych mien, derivaénych morfém a mieru gramatickej
zhody podstatného a pridavného mena. Obsahuje Sest subtestov so styrmi polozkami. Hodnotime
0 alebo 1 bodom. Maximélne HS je 24 bodov.

Test porozumenia viet

Test je stcastou testovej batérie Heidelbersky test recového vyvinu (Grimmové, Schéler, Mikula-
jovd, 1997). Overuje schopnost dietata porozumiet vetim roznej gramatickej zlozitosti a struktury.
Obsahuje sedemnist viet. Ulohou dietata je vypocut si podnetovi vetu a manipuldciou s objektmi
(figirky z dreva) zndzornit dej prezentovanej vety. Hodnotime 0 alebo 1 bodom. Maximalne HS
je 17 bodov.
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Test opakovania viet

Test je sucastou testovej batérie Heidelbersky test recového vyvinu (Grimmov4, Schéler, Miku-
lajovd, 1997). Umoznuje zistit, ako dieta ovldda morfo-syntaktické pravidld a ako funguje jeho
kratkodobd verbdlna pamit. Obsahuje Sest viet a Sest stiveti. Ulohou dietata je doslovne zreprodu-
kovat podnetovi vetu, resp. sivetie. Hodnotime 0, 1 alebo 2 bodmi podla metodickych pokynov
uvedenych v manudli. Maximalne HS je 24 bodov.

2.2. 2. 3. Skusky na hodnotenie citania a pisania na konci 1. rocnika ZS(T3)
Mintitové ¢itanie slov

Skuska pochddza z testovej batérie projektu ELDEL. Ulohou dietata je ¢itat po¢as jednej mintty
slova zo zoznamu slov. Zo zoznamu slov sme vyradili $tyridsat tvodnych jednoslabi¢nych slov, aby
bola skuska narocnejsia a lepsie diferencovala dobrych a slabych citatelov. Celkovo je v zozname
sto slov: 17 jednoslabi¢nych, 81 dvojslabi¢nych a dve trojslabi¢né slova. Celkové skore je pocet
spravne precitanych slov za jednu mindtu. Test prerusime po 30 sekundéch, ked sa dieta predlo-
zené slovd ani nepokusi preéitat.

Mindutové ¢itanie pseudoslov

Zoznam pseudoslov pochadza z testovej batérie projektu ELDEL. Ulohou diefata je ¢itat v prie-
behu jednej mintty zoznam pseudoslov. Vyradili sme Gvodnych S$tyridsat jednoslabi¢nych pseu-
doslov. V zozname je 100 pseudoslov: 17 jednoslabi¢nych, 81 dvojslabi¢nych a dve trojslabicné
pseudoslova. Do celkového skére sa pocita pocet spravne precitanych pseudoslov. Testovanie pre-
rusime po 30 sekundéch, ked sa dieta predlozené pseudoslovd ani nepokdsi preéitat.

Citanie textu

Na postdenie trovne ¢itania na konci 1. roénika ZS sme pouzili text Rano z diagnostickej batérie
Skusky ¢itania pre mladsi skolsky vek (Varyova, in: Mikulajové a kol., 2012). Dieta ¢ita nahlas
predlozeny text dve mindty. Do celkového skére sa zapocitava pocet spravne precitanych slov
za minttu (priemer za prvi a druhd minttu).

Pisanie slov

Na postdenie tGrovne pisania na konci 1. roénika ZS sme pouzili test Diakritika — fonematicky
princip z testovej batérie Subor testov na hodnotenie pravopisnych schopnosti pre skolsku a kli-
nicku prax (Caravolas, Mikulajova, Vencelova, 2008). Test zistuje znalost pisania grafém s diakri-
tikou (s diziiom alebo mikéeniom) v slovach. Dieta pise na diktit slovo, ktoré pocuje samostatne
aj v kratkom slovnom spojeni. V kazdom z 25 slov je jedna cielovd graféma, na ziklade ktorej
sa prideluje dietatu skére. Maximaélne hrubé skére je 25 bodov. Test umoznuje posudit aj vyskyt
nespecifickych chyb (dalsich chyb v slove okrem diakritiky). Test sme zad4vali kazdému dietatu
individudlne, hoci je mozné aj jeho skupinové zadanie. Preto sme mohli merat aj ¢as, potrebny
na napisanie diktdtu, pricom sme sa riadili prirodzenym plynutim tdlohy a deti nedostali pokyn, ze
maju pisat rychlo.
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Tabulka €. 2 Prehlad pouzitych skdsok a testov na meranie efektivity tréningu v jednotlivych
oblastiach v troch testovacich obdobiach

METODY MERANIA | ; T3
EFEKTIVITY 5 . R
TRENINGU september MS jun 1. rocnik ZS
Izoldcia prvej fonémy | ° ' °
Izol4cia poslednej N o
fonémy : |
FU Syntéza foném ; ° : °
Elizia prvej fonémy ; ° : °
Elizia poslednej fonémy | ° : °
Prehadzovanie slabik | ° i °
Test morfematického ! N
JAZYKOVE |uvedomovania S S
SCHOPNOSTI | Test porozumenia viet ! °
Test opakovania viet 1 ° '
Minttové ¢itanie slov | ' | °
CITANIE Minttové ¢itanie é é é °
pseudoslov 1 1 1
Citanie textu ' ' ' o
PISANIE | Pisanie slov : | | o
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3. Vysledky

Analyzu ziskanych dat v jednotlivych oblastiach (FU, morfo-syntaktické schopnosti, Citanie a pisa-
nie) za¢iname vzdy deskriptivnou statistikou podla skupin deti a obdobi testovania. Potom nasle-
duji porovnania vykonov medzi skupinami.

Jednym z kritérii pre zaradenie dietata do nasho vyskumu bol vyvin neverbilnych intelektovych
schopnosti v pdsme normality (IQ > 85) merany testom Ravenove progresivne matrice (Ferjen-
¢ik, 1985). Toto kritérium zarucovalo, ze do vyskumu budu zaradené iba deti bez zdvaznejsich
kognitivnych deficitov. Deti z ndsho vyskumného suboru dosiahli v teste Ravenove progresivne
matrice vykony od 87 do 124 bodov. Hodnoty hrubého skére sme medzi jednotlivymi skupinami
deti porovnali Mannovym-Whitneyho U-testom. Rozdiely nie su signifikantné (tabulka ¢. 4), in-
telektové schopnosti deti v T1 teda nemozno povazovat za ¢initel, ovplyviujuci efektivitu stimu-
lacie v skupindch.

Tab. ¢. 3 Porovnanie vykonov skupin v teste Ravenove progresivne matrice pomocou
Mannovho-Whitneyho U-testu

T1 Ravenove progresivne matrice

e Z -274

Ei - Ki -
Sig. ,784
V4 -,688

Esnvr — Ksnvr -
Sig. ,492
. Z -1,238

Esnvr - Ei -
Sig. ,216
. z -,992

Esnvr - Ki ;
Sig. ,321
. Z -,354

Ksnvr - Ei -
Sig. ,723
) z 176

Ksnvr - Ki -
Sig. ,860

3. 1. Efektivita tréningu podla D. B. Elkonina pri rozvijani
fonologického uvedomovania

V nasom vyskume sme hodnotili tiroven FU v kazdom testovacom obdobi rovnakymi skdskami:
izolicia prvej fonémy, izolicia poslednej fonémy, syntéza foném, elizia prvej fonémy, elizia po-
slednej fonémy, prehadzovanie slabik. V tabulke ¢. 4 uvadzame deskriptivnu Statistiku vykonov
deti v skuske Ravenove progresivne matrice (v T1) a v sktiskach FU v jednotlivych testovacich
obdobiach.
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Tab. ¢. 4 Deskriptivna $tatistika vykonov deti v skiske Ravenove progresivne matrice a v skiskach
FU v jednotlivych testovacich obdobiach 4

Testy (max. skore) | N | Priemer | Median | SD | Min. | Max.
SKUPINA Ei T1

Ravenove progresivne matrice 18 106,67 108,00 7,20 92 124
Izol4cia prvej fonémy (16) 18 8,56 10,00 6,00 0 16
Izol4cia poslednej fonémy (16) 18 2,39 0,00 4,26 0 13
Syntéza foném (11) 18 0,17 0,00 0,38 0 1
Elizia — sumaény index (20) 18 0,00 0,00 0,00 0 0
Prehadzovanie slabik (25) 18 0,00 0,00 0,00 0 0
T2

Izol4cia prvej fonémy (16) 18 15,72 16,00 0,67 14 16
Izol4cia poslednej fonémy (16) 18 14,33 16,00 2,50 9 16
Syntéza foném (11) 18 8,50 11,00 3,76 1 11
Elizia — sumaény index (20) 18 12,39 13,50 6,77 0 20
Prehadzovanie slabik (25) 18 10,83 7,00 10,56 0 25
T3

Izol4cia prvej fonémy (16) 18 16,00 16,00 0,00 16 16
Izol4cia poslednej fonémy (16) 18 16,00 16,00 0,00 16 16
Syntéza foném (11) 18 10,83 11,00 071 | 8 11
Elizia — sumaény index (20) 18 19,39 20,00 1,72 13 20
Prehadzovanie slabik (25) 18 20,44 24,00 6,94 1 25
SKUPINA Ki T1

Ravenove progresivne matrice 18 106,22 105,00 8,28 92 122
Izol4cia prvej fonémy (16) 18 12,61 14,00 3,60 4 16
Izol4cia poslednej fonémy (16) 18 5,28 3,50 5,58 0 16
Syntéza foném (11) 18 0,33 0,00 0,59 0 2
Elizia — sumaény index (20) 18 0,06 0,00 0,24 0 1
Prehadzovanie slabik (25) 18 0,00 0,00 0,00 0 0
T2

Izol4cia prvej fonémy (16) 18 15,17 16,00 2,01 8 16
Izol4cia poslednej fonémy (16) 18 9,28 9,50 5,90 0 16
Syntéza foném (11) 18 6,17 5,50 4,18 0 11
Elizia — sumaény index (20) 18 5,61 3,50 6,34 0 18
Prehadzovanie slabik (25) 18 6,00 4,50 6,21 0 16

*Vykony deti v skiiskach izoldcia foném (prvd verzus poslednd) a elizia foném (prvd verzus poslednd) sme v kazdom
testovacom obdobi podrobili analyze pomocou neparametrického Wilcoxonovho testu, aby sme zistili, s akym
skore mozeme v dalsich analyzach pracovat. Ukdzali sa Statisticky vyznamné rozdiely v skiiskach izoldcia prvej
a poslednej fonémy vo vetkyich testovacich obdobiach, preto dalej uvdidzame samostatné skdre pre obe tieto skiisky.
Medzi skiiskami elizia prvej a elizia poslednej fonémy nie sii rozdiely ani v jednom testovacom obdobi, preto dalej
uvddzame kumulativne skore pre skiisky elizie prvej a poslednej fonémy.
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Testy (max. skore) | N | Priemer Mediin | SD | Min. | Max.
T3

Izol4cia prvej fonémy (16) 18 15,78 16,00 0,73 13 16
Izol4cia poslednej fonémy (16) 18 14,17 16,00 2,71 8 16
Syntéza foném (11) 18 10,06 11,00 1,77 6 11
Elizia — sumaény index (20) 18 12,44 13,50 6,64 0 20
Prehadzovanie slabik (25) 18 12,61 14,00 8,103 0 23
SKUPINA Esnvr T1

Ravenove progresivne matrice 18 103,06 102,00 10,46 87 122
Izol4cia prvej fonémy (16) 18 5,11 3,00 6,23 0 16
Izol4cia poslednej fonémy (16) 18 0,50 0,00 1,47 0 6
Syntéza foném (11) 18 0,17 0,00 0,38 0 1
Elizia — sumaény index (20) 18 0,00 0,00 0,00 0 0
Prehadzovanie slabik (25) 18 0,00 0,00 0,00 0 0
T2

Izol4cia prvej fonémy (16) 18 15,56 16,00 1,25 11 16
Izol4cia poslednej fonémy (16) 18 12,78 15,00 5,17 0 16
Syntéza foném (11) 18 6,00 4,00 4,31 0 11
Elizia — sumaény index (20) 18 10,44 8,50 7,15 0 20
Prehadzovanie slabik (25) 18 7,39 2,00 9,24 0 25
T3

Izol4cia prvej fonémy (16) 18 15,61 16,00 1,65 9 16
Izol4cia poslednej fonémy (16) 18 15,67 16,00 0,77 14 16
Syntéza foném (11) 18 10,67 11 0,84 8 11
Elizia — sumaény index (20) 18 15,89 20,00 5,22 3 20
Prehadzovanie slabik (25) 18 14,61 17,00 9,30 0 25
SKUPINA Ksnvr T1

Ravenove progresivne matrice 18 105,06 105,00 10,22 87 122
Izol4cia prvej fonémy (16) 18 5,50 4,00 5,57 0 16
Izol4cia poslednej fonémy (16) 18 0,06 0,00 0,24 0 1
Syntéza foném (11) 18 0,06 0,00 0,24 0 1
Elizia — sumaény index (20) 18 0,00 0,00 0,00 0 0
Prehadzovanie slabik (25) 18 0,00 0,00 0,00 0 0
T2

Izol4cia prvej fonémy (16) 18 11,61 14,00 5,92 0 16
Izol4cia poslednej fonémy (16) 18 6,56 6,00 5,40 0 16
Syntéza foném (11) 18 2,28 2,00 2,08 0 6
Elizia — sumaény index (20) 18 0,00 0,00 0,00 0 0
Prehadzovanie slabik (25) 18 0,33 0,00 0,77 0 2
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Testy (max. skore) | N | Priemer Medién | SD | Min. | Max.
T3

Izol4cia prvej fonémy (16) 18 14,11 16,00 3,12 5 16
Izol4cia poslednej fonémy (16) 18 12,94 14,50 4,37 1 16
Syntéza foném (11) 18 9,50 11,00 2,85 0 11
Elizia — sumaény index (20) 18 9,56 11,00 6,42 0 20
Prehadzovanie slabik (25) 18 5,00 0,50 6,61 0 20

* nulové skére v celej skupine v danej skiiske

Dalej sa zameriame na porovnanie efektivity tréningu podla D. B. Elkonina s alternativnym stimu-
laénym programom u intaktnych deti a s alternativnou logopedickou intervenciou u deti so SNVR
bezprostredne po ukonceni tréningu (pred zaskolenim, v T2) a rok po ukonceni tréningu (na
konci 1. roénika ZS, v T3). Vzhladom na to, Ze tréning podla D. B. Elkonina je cielovo oriento-
vany na rozvijanie FU, rozdiely medzi skupinami v tejto oblasti schopnosti na zdklade tréningu
prirodzene predpokladdme. Klticovou otdzkou vsak je, ¢i pripadné rozdiely vo FU ostivaji udrza-
telné aj po 12 mesiacoch od ukoncenia tréningu. Zaujima nis najmi obraz vyvinu u deti so SNVR,
u ktorych sa oslabenie v oblasti fonologického vyvinu vieobecne povazuje za jadrovy deficit, a teda
existuje aj zvySené riziko tazkosti pri osvojovani si ¢itania a pisania (Mikulajova a kol., 2012).

3.1.1. Efektivita tréningu podla D. B. Elkonina v predskolskom veku

Ako sme vyssie uviedli v ¢asti venovanej metodoldgii, iroven fonologickych schopnosti pred re-
alizdciou tréningu (v T1) sme kontrolovali tak, Ze jednym z kritérii pre zaradenie dietata do vy-
skumu bol minimalny vykon v sktske Syntéza foném (0 - 2 body). Ttto skdisku sme za krité-
rium zvolili na zdklade predpokladu, Ze schopnost syntézy foném nie je schopnostou, ktord by sa
spontdnne objavovala u deti predskolského veku. Ostatné fonologické schopnosti deti sme pred
zalatim tréningu nekontrolovali, ale pri pohlade na vysledky vidime, Ze rozdiely medzi skupinami
v T1 neboli statisticky vyznamné (pozri tabulka ¢. 7 a 8) s vynimkou skusky Izolacia prvej fonémy
u intaktnych deti. Porovnania skupin intaktnych deti (Ei - Ki) a deti so SNVR (Esnvr — Ksnvr)
pred tréningom a bezprostredne po fiom uvadzaju tabulky ¢. 5 a 6.

Tab. ¢. 5 Porovnanie vykonov v skuskach FU medzi experimentalnou a kontrolnou skupinou in-
taktnych deti v T1 a T2 Mannovym-Whitneyho U-testom

8 e IzolacTa [zoldcia . | Syntéza Elizia foném Prehadzovanie

Ei-Ki prvej | poslednej , Yy a

, i foném | (sumacény index) slabik
fonémy | fonémy

T1 Z -2,038 -1,758 -,853 -1,000 ,000
Sig. 042 079 393 317 1,000
T2 zZ -,596 -3,022 -2,175 -2,781 -1,371
Sig. ,551 ,003 ,030 ,005 ,170
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Tab. ¢. 6 Porovnanie vykonov v skuskach FU medzi experimentélnou a kontrolnou skupinou deti
s0 SNVR v T1 a T2 Mannovym-Whitneyho U-testom

Esnvr - IzolaCfa [zoldcia . | Syntéza Elizia foném Prehadzovanie
. prvej | poslednej ; % ag 2
Ksnvr , i foném | (sumacény index) slabik
fonémy | fonémy

T1 Z -,225 -1,102 -1,046 -1,000 ,000
Sig. 822 271 1296 317 1,000

- zZ 2,652 23,344 -2,660 4,539 2,760
Sig. ,008 ,001 ,008 ,000 ,006

Z vysledkov porovnania oboch skupin intaktnych deti v T2 (tab. ¢. 5) mozno konstatovat, ze
v troch sledovanych schopnostiach FU dosahuji deti po tréningu podla D. B. Elkonina vykony
lepsie ako deti, ktoré v rovnakom ¢asovom rozsahu absolvovali standardny vzdeldvaci program
na pode materskej $koly. Konkrétne ide o schopnost: izoldcia poslednej fonémy (p < 0,01), syntéza
foném (p < 0,05) a elizia foném (p < 0,01). V dvoch sledovanych schopnostiach sa nepreukazal lepsi
vykon experimentalnej skupiny: v izoldcii prvej fonémy a v prehadzovani slabik. V prvom pripade
(izol4cia prvej fonémy) je to z ddvodu stropovych vykonov oboch skupin (Ei medidn 16, Ki median
16, max. skore 16). Predpokladdme, ze v pripade skusky prehadzovania slabik ide o kognitivne
naro¢nu ulohu, ktorej nadobudanie sa bezne objavuje az v suvislosti s vyucbou ¢itania a pisania;
vyssie skére v experimentalnej skupine potvrdzuji medidny (Ei medidn 7, Ki medién 4,5, max.
skore 25). Z vysledkov tiez vyplyva (tab. & 6), ze deti so SNVR dosahujt po realizicii tréningu
podla D. B. Elkonina signifikantne lepsie vykony vo vsetkych skuskach FU ako deti, ktoré presli
logopedickou intervenciou v rovnakom ¢asovom rozsahu.

Cielom intervencie je vzdy dosiahnut ¢o najlepsie vysledky v oblasti, na ktort je zamerana. Preto
je zaujimavé preverit, do akej miery dokdZzeme pomocou tréningu podla D. B. Elkonina stimulovat
schopnosti FU u deti s diagnostikovanym narusenym vyvinom re¢i v porovnani s detmi s normal-
nym vyvinom re¢i. Tabulka ¢. 7 zobrazuje porovnania deti so SNVR v skitskach FU so skupinami
intaktnych deti bezprostredne po ukonceni tréningu (T2).

Tab. é. 7 Porovnanie vykonov v skiskach FU medzi skupinami deti so SNVR a skupinami intakt-
nych deti Mannovym-Whitneyho U-testom v T1a T2

Izolacia | Izolacia , Elizia foném .
. . | Syntéza . Prehadzovanie
prvej | poslednej X (sumaény ,
. , foném . slabik
fonémy | fonémy index)
T1 Z -1,538 -1,583 ,000 -1,000 ,000
. ) Sig. 124 113 1,000 317 1,000
Esnvr - Ei
3 |2 -,049 823  -1,837 -1,394 -1,060
Sig. ,961 ,410 ,066 ,163 ,289
T1 Y4 -3,312 -3,252 -,853 -,040 ,000
; i Sig. ,001 ,001 ,393 ,968 1,000
ESnvr -Ki - z -,504 22,013 -,145 -1,494 _,431
Sig. 614 1064 885 135 1667
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Komentdr si zaslizi najmi porovnanie ESnvr - Ki a Esnvr - Ei: ukazuje sa, ze tréning podla D.
B. Elkonina ,vytiahne“ deti s naru$enym vyvinom reéi nielen na turoven intaktnych rovesnikov,
ktori absolvovali bezny program v materskej skole, ale dokonca sa priblizuji k drovni intaktnych
rovesnikov, ktori tiez absolvovali tréning podla D. B. Elkonina: v T1 boli ich vykony sice vyrovna-
né, ale velmi nizke, kym pri testovani T2 st vykony taktieZ vyrovnané, ale priblizujice sa k vy$sim
hodnotdm HS (vid tabulka ¢. 4); navys$e porovnanie kontrolnych skupin K$nvr - Ki dokazuje, ze
tu nejde o nisledok prirodzeného vyvinového zlepsenia. Vysledky zlepSenia deti v T2 tiez dobre
ilustruje sktiska syntézy foném, ktora sa javi kli¢ova z hladiska osvojovania ¢itania a pisania. Grafy
¢. 5 a 6 zndzornuju porovnanie vetkych skupin v skuske syntézy foném v T1a T2.

Graf ¢. 5 Porovnanie vykonov (Mdn) medzi skupinami v skuske syntézy foném v T1
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Graf ¢. 6 Porovnanie vykonov (Mdn) medzi skupinami v sktske syntézy foném v T2
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Na zdver mozeme konstatovat, ze deti so SNVR, ktoré presli tréningom podla D. B. Elkonina, sa
Statisticky neliSia od intaktnych deti pred vstupom do skoly (v T2) vo vSetkych sledovanych schop-
nostiach FU. Najvyraznejsi vplyv tréningu podla D. B. Elkonina vidime v schopnostiach, ktoré deti
nadobudaju neskor, zvy¢ajne po néstupe formalnej vyucby ¢itania a pisania: v schopnosti syntézy
foném, elizie foném a v prehadzovani slabik.

3.1. 2. Efektivita tréningu podla D. B. Elkonina
po ukonceni 1. rocnika ZS

V priebehu 1. ro¢nika ZS$ sa u vietkych deti bez ohladu na ich predskolské kurikulum odohrava-
ju vo fonematickom uvedomovani vyvinové zmeny, podmienené vyu¢ovanim ¢itania a pisania.
Nadobtdanie gramotnostnych schopnosti v ortograficky relativne pravidelnej slovenéine rozvija
najmi jednoduchsie schopnosti, ako st izoldcia prvej hlasky a syntéza foném. Preto za ukazova-
tel vyhody dietata oproti inym detom mozno povazovat lepsie vysledky v kognitivne zlozitejsich
skuskach, ako st elizia foném a prehadzovanie slabik. Tretie testovanie FU po ukonceni 1. ro¢nika
Z8, teda rok po absolvovani stimulaéného programu, prinieslo nasledujice vysledky (tabulka ¢. 8).
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Tab. ¢. 8 Porovnanie vykonov Mannovym-Whitneyho U-testom v skiskach FU medzi experi-
mentdlnymi a kontrolnymi skupinami v T3

Izolacia | Izolacia , Elizia foném .
. .| Syntéza . | Prehadzovanie
T3 prvej | poslednej , (sumaény ,
, , foném . slabik
fonémy | fonémy index)
. . z -1,434 -2,885 -1,780 -3,651 -3,320
Ei-Ki -
Sig. 151 1004 075 ,000 ,001
. . -2,240 -2,603 -1,353 -2,847 -3,069
Esnvr - Ksnvr
Sig. 1025 ,009 016 1004 1002

Intaktné deti, trénované metédou podla D. B. Elkonina, skéruji na konci 1. roénika Z$ lepsie
nez intaktné deti z kontrolnej skupiny v kognitivne naro¢nejsich skuskach na izolciu posled-
nej hlisky, eliziu hldsok a prehadzovanie slabik. U deti so SNVR zaznamenivame v skupine
Esnvr §tatisticky vyznamne lepsie vykony vo vsetkych piatich skiskach oproti K$nvr. Vzhladom
na skutoc¢nost, Ze deti so SNVR s rizikové z hladiska osvojovania si &itania a pisania a mozného
rozvinutia dyslexie, pre ktort je schopnost FU kluc¢ovym prekurzorom, povazujeme tieto vysledky
za cenné.

Dalsia komparicia skupin (v tabulke ¢&. 9) ukazuje, Ze v niektorych parametroch vyvinu FU dosa-
hujt deti so SNVR, trénované v predskolskom veku podla D. B. Elkonina, porovnatelné vysledky
ako intaktné deti.

Tab. ¢ 9 Porovnanie vykonov v skiiskach FU medzi skupinami deti so SNVR a skupinami intakt-
nych deti v T3 Mannovym-Whitneyho U-testom

Izolacia | Izolacia , Elizia foném .
. . | Syntéza . Prehadzovanie
T3 prvej | poslednej , (sumaény ,
, ; foném . slabik
fonémy | fonémy index)
. . Z -1,000 -1,784 -,986 -2,173 -2,109
Esnvr - Ei -
Sig. 317 074 324 1030 1040
i} |z -,528 1,747 -,957 1,677 -,873
Esnvr - Ki -
Sig. 598 1081 339 1094 382
. |z 2,040 -,841 -,388 1,289 22,776
Ksnvr - Ki -
Sig. 1041 400 1698 197 1006

Skupina deti so SNVR (Eénvr) a kontrolné skupina intaktnych deti (Ki) dosiahli opit — ako aj
v testovani T2 - vykony porovnatelné vo vetkych skuskach (p > 0,05). Ked tieto deti (E$nvr) po-
rovndvame s intaktnymi detmi, ktoré absolvovali tréning podla D. B. Elkonina (Ei), nie st medzi
nimi rozdiely v kognitivne lahsich dlohé4ch FU (izol4cia hlasok a syntéza foném), avsak pritomné
st Statisticky vyznamné rozdiely v tazsich tlohéch (elizia foném, prehadzovanie slabik) v prospech
intaktnych deti. Tento vysledok je vysvetlitelny, nakolko fonologicky deficit je jednym z priznakov
naruseného vyvinu redi aj v $kolskom veku. Kontroln4 skupina deti so SNVR sa svojimi vykonmi
priblizila intaktnym detom (K$nvr - Ki) v niektorych sktskach. Graf ¢. 7 zndzorniuje porovnanie
vietkych skupin v skuske elizie (vynechévania) foném v T3.
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Graf ¢. 7 Porovnanie vykonov medzi skupinami v skuske elizie foném v T3
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3. 2. Vplyv tréningu podla D. B. Elkonina na vyvin
jazykovych schopnosti

Tréning fonematického uvedomovania podla D. B. Elkonina je primédrne orientovany na fonolo-
gicky systém dietata a schopnost fonematického uvedomovania, pomaha budovat predstavu o fo-
némach, o ich funkcii v slovich, usporiadani v jazyku a fonémovo-grafémovych pravidlach. Kedze
ide o intenzivny tréning, stimulujici jazykové a metajazykové schopnosti dietata, zaujimalo nis,
¢i sajeho vplyv prejavi i v inych oblastiach vyvinu reci, ktoré su rizikové u deti s narusenym vyvi-
nom reéi — ¢ize v morfo-syntaktickej jazykovej rovine. Rozhodli sme sa sledovat vyvin deti v troch
rozdielnych oblastiach, a to v morfematickom uvedomovani, porozumeni viet a opakovani viet.
Zvolili sme dve merania: pred tréningom (T1) a po jeho ukonceni (T2), ked st deti este v pred-
$kolskom veku. Pred tréningom neboli medzi skupinami Ei - Ki a E$nvr - Ks$nvr S$tatisticky
vyznamné rozdiely ani v jednej zo sledovanych jazykovych schopnosti.

V tabulke ¢. 10 uvddzame deskriptivnu Statistiku vykonov vsetkych styroch skupin deti v Teste

morfematického uvedomovania, Teste porozumenia viet a Teste opakovania viet v testovacom
obdobi T1a T2.
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Tab. €. 10 Deskriptivna Statistika vykonov deti v Teste morfematického uvedomovania, Teste
porozumenia viet a Teste opakovania viet v T1a T2

Testy (max. skére) | N | Priemer Mediin | SD | Min. | Max.
SKUPINAE; T1

Iiifiénrﬁfffﬁffé‘f}“’ 18| 1611 1650 | 339| 8 | 20
Test porozumenia viet (17) 18 14,67 15,00 1,91 10 17
Test opakovania viet (24) 18 18,11 19,00 3,98 11 24
T2

Ej:g;nrggfvegffgj)ho 18 | 22,06 250 | 1,70| 18 | 24
Test porozumenia viet (17) 18 16,28 17,00 0,89 15 17
Test opakovania viet (24) 18 22,39 22,50 1,50 20 24
SKUPINA K, T1

Ejzgé“n‘:;fvegffg‘f)ho 18 | 1506 1500 | 275 9 | 20
Test porozumenia viet (17) 18 13,89 14,00 2,63 5 17
Test opakovania viet (24) 18 15,67 16,00 3,68 8 23
T2

Ij;gg“;gffgf:‘é‘f)h" 18 | 18,00 1900 | 279 | 12 | 23
Test porozumenia viet (17) 18 14,89 15,50 2,47 6 17
Test opakovania viet (24) 18 17,17 16,00 3,50 11 23
SKUPINA Ksnvr T1

Ij;gg“n?gfvegfa“é‘f)h" 18 9,83 800 | 453| 4 | 19
Test porozumenia viet (17) 18 11,83 12,00 2,41 8 16
Test opakovania viet (24) 18 11,00 12,00 2,46 6 14
T2

I\fgg(‘)ﬂn‘l’gffegf;‘(czkf)ho 18 19,28 1900 | 3,72| 12 | 24
Test porozumenia viet (17) 18 15,17 15,00 2,04 12 17
Test opakovania viet (24) 18 19,22 20,00 2,82 14 24
SKUPINA Ksnvr T1

E\‘fgfigln‘l’;{faﬁf:(czkf)ho 18| 1078 150 | 342 5 | 18
Test porozumenia viet (17) 18 11,67 12,00 2,28 7 15
Test opakovania viet (24) 18 11,94 12,00 4,48 3 24
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Testy (max. skore) | N | Priemer | Median | SD | Min. | Max.
T2

Ij;g;n&f’egf;‘&kf)ho 18 12,72 14,00 263 8 17

Test porozumenia viet (17) 18 13,17 14,00 2,18 8 16

Test opakovania viet (24) 18 12,72 14,00 3,14 5 18

3. 2.1. Vplyv tréningu podla D. B. Elkonina na vyvin morfematického
uvedomovania

Mieru zlep$enia schopnosti morfematického uvedomovania sme sledovali pomocou riesenia tiloh

v Teste morfematického uvedomovania. Hodnoty hrubého skére (max. HS 24) v skupindch sme

porovnali pomocou Mannovho-Whitneyho U-testu.

Tab. ¢. 11 Porovnanie vykonov medzi skupinami v Teste morfematického uvedomovania v T1
a T2 Mannovym-Whitneyho U-testom

Morfematické uvedomovanie T1 T2
Ei-Ki Z -1,260 4312
Sig. ,208 ,000
Esnvr - Ksnvr Z’ -,859 -4,527
Sig. ;390 ,000
Esnvr - Ei Z. -3,719 -2,189
Sig. ,000 ,029
Esnvr - Ki Z’ -3,404 -,909
Sig. ,001 364
Ksnvr - Ki Z_ -3,549 -4,200
Sig. ,000 ,000

Vysledky mozno v stru¢nosti interpetovat takto: kym pred tréningom sa v schopnosti morfematic-
kého uvedomovania medzi sebou vyznamne nelisili ani skupiny intaktnych deti (Ei - Ki) ani deti
so SNVR (Eénvr - Kénvr), po tréningu v T2 vidime medzi nimi rozdiely v prospech deti, ktoré
absolvovali tréning podla D. B. Elkonina. Taktiez sa ukazalo, ze deti so SNVR z experimentalnej
skupiny (E$nvr) sa po tréningu uz signifikantne nelisia od deti, ktoré navstevuji bezné materské
$koly a tam rozvijaju svoje schopnosti (K1), ¢ize priblizili sa trovni normélneho vyvinu. V medié-
novych hodnotich ide v skupine E$nvr o zmenu z 8 bodov na 19 a v skupine Ki z 15 bodov na 19
v priebehu jedného roka v materskej skole (T1 - T2). Nejde len o dosledok spontinneho vyvinu,
kedZe pretrviva rozdiel medzi dvoma kontrolnymi skupinami K$nvr — Ki. Porovnanie vykonov
v Teste morfematického uvedomovania v T1 a T2 zndzornuje graf ¢. 8.
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Graf ¢. 8 Porovnanie vykonov skupin v Teste morfematického uvedomovaniav T1 a T2
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3.2. 2. Vplyv tréningu podla D. B. Elkonina na vyvin porozumenia viet

Hoci tréning fonematického uvedomovania podla D. B. Elkonina nie je primarne orientovany
na rozvoj porozumenia reéi, zaujimalo nds, ¢i intenzivna stimuldcia jazykovych schopnosti, rozvoj
metajazykovych schopnosti a bohaté interakcie s terapeutom i medzi detmi navzdjom pocas tré-
ningu nepriamo ovplyvnia aj tuto oblast vyvinu reci. V tabulke ¢. 12 prezentujeme vysledky po-
rovnania skupin pomocou Mannovho-Whitneyho U-testu v dvoch ¢asovych obdobiach: T1a T2.

Tab. ¢.12 Porovnanie vykonov medzi skupinami v porozumeni viet v T1 a T2 Mannovym-Whit-

neyho U-testom

Porozumenie viet T1 T2
. . Z -,996 -2,517
Ei-Ki -
Sig. ,319 ,012
Z -, 144 -2,814
Esnvr - Ksnvr -
Sig. ,885 ,005
. X Z -3,399 -3,159
Esnvr - Ei -
Sig. ,001 ,002
5 . Z -2,847 -,800
Esnvr - Ki -
Sig. ,004 ,424
. . Z -3,137 -3,116
Ksnvr - Ki -
Sig. 1002 ,002
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Vysledky mozno v kritkosti charakterizovat ako obraz v zdsade zhodny s tym, aky sme videli
v morfematickom uvedomovani. Kym pred tréningom sa v schopnosti porozumenia viet medzi
sebou vyznamne nelisili ani skupiny intaktnych deti (Ei - Ki), ani deti so SNVR (Esnvr - Kénvr),
po tréningu v T2 vidime medzi nimi rozdiely v prospech deti, ktoré absolvovali tréning podla
D. B. Elkonina. Na druhej strane deti so SNVR z experimentélnej skupiny (E$nvr) sa po trénin-
gu uz signifikantne nelisia od deti s intaktnym vyvinom reci, ktoré navstevuji bezné materské
skoly (K1), ¢ize priblizili sa trovni normélneho vyvinu. V medidnovych hodnotach ide v skupine
Esnvr o zmenu z 12 bodov na 15 a v skupine Ki zo 14 bodov na 15,5 v priebehu jedného roka
(T1-T2). A opit nejde len o dosledok spontidnneho vyvinu, kedze pretrviva rozdiel medzi dvoma
kontrolnymi skupinami K$énvr - Ki. Porovnanie vykonov v Teste porozumenia viet v T1 a T2
znazornuje graf ¢. 9.

Graf ¢. 9 Porovnanie vykonov skupin v teste Porozumenie viet v T1 a T2
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3. 2. 3. Vplyv tréningu podla D. B. Elkonina na vyvin opakovania viet

Na zaver state o vplyve tréningu podla D. B. Elkonina na vyvin jazykovych schopnosti v predskol-
skom veku uvadzame vysledky testu Opakovanie viet. Ide o senzitivny test, ktorého vysledok zavisi
nielen od drovne morfo-syntaktickych schopnosti, ale do velkej miery aj od kratkodobej verbalnej
pamiti. Vzhladom na charakter tloh, obsiahnutych v tréningu podla D. B. Elkonina, ktoré impli-
citne rozvijaju aj sluchovd pamit deti, sme ocakdvali, ze efekt tréningu sa prejavi aj v opakovani
viet. V tabulke ¢. 13 prezentujeme relevantné vysledky pomocou Mannovho-Whitneyho U-testu.
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Tab. €. 13 Porovnanie vykonov medzi skupinami v teste Opakovanie viet v T1 a T2 Manno-
vym-Whitneyho U-testom

Opakovanie viet T1 T2
. . V4 -1,812 -4,071
Ei-Ki -
Sig. 070 ,000
V4 -,444 -4,699
Esnvr - Ksnvr -
Sig. ,657 ,000
. Z 4,342 3,418
Esnvr - Ei -
Sig. ,000 ,000
. . z -3,661 -1,886
Esnvr - Ki -
Sig. ,000 ,059
. z -2,983 -3,533
Ksnvr - Ki "
Sig. ,003 ,000

Aj v tomto pripade vidime obraz podobny tomu, ktory sme opisali vy$sie — pri morfematic-
kom uvedomovani a porozumeni viet. Zatial ¢o pred tréningom sa v opakovani viet medzi se-
bou vyznamne nelisili ani skupiny intaktnych deti (Ei - Ki), ani deti so SNVR (E$nvr - Kénvr),
po tréningu v T2 vidime medzi nimi rozdiely v prospech deti, ktoré absolvovali tréning podla
D. B. Elkonina. Deti so SNVR z experimentélnej skupiny (E§nvr) sa po tréningu signifikantne
neli$ia od kontrolnej skupiny deti s intaktnym vyvinom re¢i (Ki), ale vysledok je na hranici $ta-
tistickej vyznamnosti a vyssie skore maju deti v skupine ESnvr: v medidnovych hodnotich ide
v skupine ESnvr o zmenu z 12 bodov na 20, v skupine Ki sa mediian hrubého skére nezmenil
(16 bodov v T1 aj T2). Aj pri opakovani viet sa potvrdilo, Ze medzi dvoma kontrolnymi skupinami
Ks$nvr - Ki pretrvava v T2 $tatisticky vyznamny rozdiel. Porovnanie vykonov v teste Opakovania
viet v T1 a T2 zndzornuje graf ¢. 10.
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Graf ¢. 10 Porovnanie vykonov skupin v teste Opakovanie viet v T1a T2
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Na zdver mozeme konstatovat, ze efektivita tréningu podla D. B. Elkonina u deti v predskolskom
veku mé stimulaény efekt nielen primérne na rozvoj ich fonologickych schopnosti a FU, ktoré tvo-
ria jadro tloh tohto programu, ale md vplyv aj na dalsie oblasti jazykového vyvinu, o sme ukdzali
na troch rozli¢nych typoch dloh v morfo-syntaktickej jazykovej rovine.

3. 3. Vplyv tréningu podla D. B. Elkonina na citanie

Hlavnym dovodom, preco sa venujeme problematike trénovania schopnosti FU v predskolskom
veku, je snaha pomoct detom ziskat kvalitny potencidl pre osvojovanie si ¢itania a pisania. Pre-
to stredobodom nésho zdujmu je zistit, na akej Grovni st gramotnostné schopnosti po ukonceni
1. ro¢nika u deti (v T3), ktoré v predskolskom veku presli tréningom podla D. B. Elkonina, v po-
rovnani s detmi, ktoré absolvovali alternativnu stimulciu. Z tohto doévodu zistované rozdiely
medzi skupinami vyjadrime v stati 3.5 aj prostrednictvom vecnej signifikancie — korela¢nou mie-
rou velkosti rozdielu rm. V tejto stati sa venujeme ¢itaniu slov, pseudoslov a textu a v nasledujucej
pisaniu slov.

Hodnotenie osvojenia si ¢itania sme uskutocnili vo viacerych rovinach: pseudoslova sme pouzili
na hodnotenie trovne dekédovania, slovd na hodnotenie ¢itania na lexikdlnej Grovni a text na ¢i-
tanie slov v kontexte. Vo vsetkych troch skiskach sme posudzovali celkovy vykon v ¢itani aj pres-
nost ¢itania. Predtym, ako opi$eme vysledky jednotlivych vyskumnych skupin v skdaskach ¢itania
na konci 1. roénika Z$ v T3, predkladdme v tabulke ¢. 14 tdaje deskriptivnej $tatistiky.
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Tab. ¢. 14 Deskriptivna S$tatistika vykonov deti v skuskach ¢itania v T3

Premenné Citania | N | Priemer Medién | SD | Min. | Max.
SKUPINA Ei T3

Minditové citanie slov 18| 42,00 4100 | 1002| 26 | 65
- celkovy vykon

Mintové tanie slov 18 97,22 97,62 2,59 | 92,10 | 100
— presnost v %

Minfitové itanie 18] 2883 2950 | 572 | 20 | 38
pseudoslov - celkovy vykon

Mindtové Citanie 18] 8973 90,98 | 6,98 | 7692 100
pseudoslov - presnost v %

Citanie textu — celkovy vykon 18 38,22 37,50 8,20 22 54
Citanie textu — presnost v % 18 95,82 97,01 2,74 | 88,89 | 100
SKUPINA Ki T3

Miniitové itanie slov 18] 2533 2500 | 6,71 | 13,00 | 35,00
- celkovy vykon

Minttové Zitanie slov 18 98,59 100,00 | 1,85 | 95,24 | 100,00
— presnost v %

Mindtové Sitanie 18| 1989 2100 | 6,58 | 10,00 | 30,00
pseudoslov - celkovy vykon

MinGtoye citanie 18| 89,27 9130 | 7,37 | 71,42 | 100,00
pseudoslov — presnost v %

Citanie textu — celkovy vykon 18 26,00 25,50 7,65 | 14,00 | 39,00
Citanie textu — presnost v % 18 93,68 94,49 4,91 | 84,21 | 100,00
SKUPINA Esnvr T3

Miniitové citanie slov 18| 44,39 4050 | 1820 6 | 93
— celkovy vykon

Miniitové Citanie slov 18] 96,08 98,57 | 645 | 7500 100
— presnost v %

Mindtové Citanie 18 30,56 28,50 | 11,25| 2 55
pseudoslov — celkovy vykon

Mindtové Citanie 18 91,03 9582 | 13,73| 40,00 | 100
pseudoslov - presnost v %

Citanie textu — celkovy vykon 18 37,67 35,50 15,81 8 86
Citanie textu — presnost v % 18 97,19 99,06 3,63 | 88,89 | 100
SKUPINA Ksnvr T3

Mindtové Citanie 18 18,44 17,00 662 | 5 28
slov — celkovy vykon

Mindtové Citanie 18 88,20 89,11 | 11,80| 55,56 | 100
slov — presnost v %

Minitové citanie 18 12,78 12,50 579 | 3 23
pseudoslov — celkovy vykon

Mindtové Citanie 18 71,74 7500 | 17,69| 33,33 | 92,00
pseudoslov — presnost v %

Citanie textu — celkovy vykon 18 18,72 17,00 7,44 8 35
Citanie textu — presnost v % 18 90,99 92,89 7,80 | 75,00 | 100
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Vykony sme podrobili $tatistickej analyze pomocou neparametrického Mannovho-Whitneyho
U-testu. V tabulke ¢. 15 uviddzame porovnanie celkového vykonu v ¢itani slov, pseudoslov a textu
v skupindch intaktnych deti a v skupindch deti so SNVR.

Tab. ¢.15 Porovnanie celkovych vykonov v ¢itani slov, pseudoslov a textu medzi experimentélny-

mi a kontrolnymi skupinami Mannovym-Whitneyho U-testom

Minutové (:itanlie Minttové ¢itanie i .
T3 slov - celkovy pseudoslov — .,
vykon celkovy vykon selleomopiln
R z -4,501 -3,426 -3,660
Ei-Ki
Sig. ,000 ,001 ,000
5 5 z -4,591 -4,469 -4,054
Esnvr - Ksnvr —;
Sig. ,000 ,000 ,000

Skupina intaktnych deti, ktora presla v predskolskom veku tréningom podla D. B. Elkonina (Ei),
podéva signifikantne lepsi celkovy vykon v ¢itani slov, pseudoslov aj textu ako skupina intaktnych
deti (Ki,), ktora absolvovala standardny predskolsky tréning v MS. V skuske ¢itania slov itali deti
z experimentélnej skupiny spravne 26 — 65 slov (median 41), deti z kontrolnej skupiny 13 - 35 slov
(median 25). V skuske ¢itania pseudoslov ¢itali deti z experimentalnej skupiny spravne 20 — 38
pseudoslov (medidn 29,50), deti z kontrolnej skupiny 10 - 30 pseudoslov (medidn 21). V skuske
Citania textu &ftali deti z experimentélnej skupiny sprévne 22 - 54 slov (medién 37,50), deti z kon-
trolnej skupiny len 14 - 39 slov (mediédn 25,50). Ked sa pozrieme blizsie na rozpitie vykonov
v texte Rdno, vietky deti zo skupiny Ei ¢itali nad hranicou 21 slov (kritérium normélneho ¢itania
pre prvy ro¢nik ZS je 21 slov; Véryova, in: Mikulajové a kol., 2012), zatial ¢o v kontrolnej skupine
Ki bolo pit deti z osemnastich (27,8 %), ktoré ¢itali 14 az 20 slov a tito hranicu nedosiahli.

Skupina deti so SNVR, ktora presla v predskolskom veku tréningom podla D. B. Elkonina
(Esnvr), podala signifikantne lepsi celkovy vykon v ¢itani slov, pseudoslov aj textu nez skupi-
na deti so SNVR, ktord v predskolskom veku absolvovala logopedicki intervenciu (Ksnvr).
V skuske ¢itania slov ¢itali deti z experimentalnej skupiny spravne 6 — 93 slov (medidn 40,50),
deti z kontrolnej skupiny 5 - 28 slov (medidn 17). V skuske ¢itania pseudoslov ¢itali deti z expe-
rimentélnej skupiny spravne 2 — 55 pseudoslov (medién 28,50), deti z kontrolnej skupiny 3 - 23
pseudoslov (median 12,50). V sktske é&itania textu éitali deti z experimentalnej skupiny spravne
8 - 86 slov (medidn 35,50), kym deti z kontrolnej skupiny 8 - 35 slov (medidn 17). V oboch tychto
skupinéch vidno ovela vi¢siu variabilitu ako u deti s normalnym vyvinom redi, av$ak v kontrolnej
skupine deti so SNVR je viac slabych ¢itatelov: v skuiske Citania textu Rano az dvanést z nich (66,7
%) ¢italo pod hranicou 21 slov.

Efektivita tréningu podla D. B. Elkonina sa prejavuje aj tym, ze vykony deti zo skupiny E$nvr

v Citani slov, pseudoslov aj textu st porovnatelné s vykonmi deti zo skupiny Ei, ¢o zobrazuje
tabulka ¢. 16.
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Tab. €. 16 Porovnanie celkovych vykonov v ¢itani slov, pseudoslov a textu medzi skupinami deti
so SNVR a skupinami intaktnych deti v T3 Mannovym-Whitneyho U-testom

Minutové éitan’ie Minutové ¢itanie Citanie textu~
slov - celkovy pseudoslov — _
vykon celkovy vykon celkovy vykon
5 Lz -4,054 3,278 -2,994
Esnvr - Ki -
Sig. 000 ,001 003
. . Z -,206 -,602 -,428
Esnvr - Ei -
Sig. ,837 ,547 ,669
5 \z 2,695 2,871 2,693
Ksnvr - Ki -
Sig. ,007 ,004 ,007

Uvédzame porovnanie sledovanych parametrov ¢itania aj v grafickej forme (graf ¢. 11).

Graf ¢. 11 Porovnanie celkovych vykonov v ¢itani slov, pseudoslov a textu podla skupin v T3
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Okrem celkového vykonu v ¢itani sme posudzovali aj presnost Citania (percento spravne predi-
tanych slov zo vetkych precitanych: osobitne pre slova, pseudoslové a text). V nasledujticej ¢asti
predkladidme vysledky porovnania medzi experimentdlnymi a kontrolnymi skupinami (tabulka
& 17).

175



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

Tab. ¢. 17 Porovnanie presnosti ¢itania slov, pseudoslov a textu medzi experimentdlnymi a kon-
trolnymi skupinami Mannovym-Whitneyho U-testom

Minutové éitan/ie Minttové ¢itanie Citanie textu —
T3 slov - celkovy pseudoslov — lkovs vik
vykon celkovy vykon celkovy vykon
. . Z -2,468 -,339 -,084
Ei-Ki -
Sig. ,014 ,735 ,933
. . Z -1,803 -3,173 -1,288
Esnvr - Ksnvr —
Sig. ,071 ,002 ,198

Pri posudzovani presnosti ¢itania medzi skupinami deti s normalnym vyvinom reci (Ei - Ki) vi-
dime (tabulka ¢. 14), Ze medidnové hodnoty sa pohybuju pre vsetky tri typy tloh nad hranicou
90 %, ¢o svedci o skutocnosti, Ze intaktné deti bez ohladu na typ stimuldcie ¢itaju presne a stratégiu
dekédovania maju zvladnutd. Potvrdzuju to aj hodnoty v tabulke ¢. 17, kde Statisticky vyznamny
rozdiel sa ukdzal jedine v presnosti ¢itania slov, a to v prospech skupiny Ki - tito skupina citala
menej slov za mindtu (medi4n 25 v porovnani s medidnom skupiny Ei 41), ale o nieco presnejsie
(medin 100 v porovnani s medianom skupiny Ei 97,62). Iny obraz vidime v skupinich so SNVR:
tu st rozdiely v presnosti ¢itania pseudoslov (medién skupiny E$nvr 95,82 v porovnani s medi-
dnom skupiny Kénvr 75) a na hranici Statistickej vyznamnosti aj v presnosti ¢itania slov v pro-
spech deti trénovanych podla D. B. Elkonina, ktoré robia menej chyb. V presnosti ¢itania textu sa
Statisticky vyznamné rozdiely neukézali: skupina K$nvr ¢itala pomalsie (medidn 17 v porovnani
s medidnom skupiny E$nvr 35,5), ale s presnostou nad 90 % (medién 92,89 v porovnani s medi4-
nom skupiny Ki 97,62).

3. 4. Vplyv tréningu podla D. B. Elkonina na pisanie

V tejto stati sa venujeme trom ukazovatelom pisania slov po ukonéeni 1. roénika ZS (v T3) -
spravnosti pisania diakritiky, nespecifickym chybdm a rychlosti pisania. Nezaoberali sme sa pi-
sanim ako grafomotorickym aktom, hoci sme sledovali ¢as potrebny na napisanie celého diktatu.
Deskriptivnu $tatistiku uvidzame v tabulke ¢. 18.
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Tab. ¢. 18 Deskriptivna Statistika vykonov deti v pisani v T3

UkazovaFele Pisania slov N Priemer Mediin SD Min. | Max.
(max. skére, ¢as v sek.)

SKUPINA Ei T3

Pisanie slov

- spravnost diakritiky (25) 18 22,50 24,00 2,88 17 25
Pisanie slov — nespecifické chyby | 18 2,00 2,00 1,46 0 5
Pisanie slov ¢as (sek.) 18 301,72 303,50 12,42| 280 | 330
SKUPINA Ki T3

Pisanie slov

- spravnost diakritiky (25) 18 2111 23,00 3,97 13 25
Pisanie slov — nespecifické chyby | 18 3,89 4,00 1,84 1 7
Pisanie slov ¢as (sek.) 18 337,17 337,00 15,31 312 | 360
SKUPINA Ksnvr T3

Pisanie slov (25) 18 20,22 19,50 3,61 15 25
Pisanie slov — nespecifické chyby | 18 3,72 3,00 2,11 1 9
Pisanie slov ¢as (sek.) 18 432,67 425,50 47,40 340 | 530
SKUPINA Ksnvr T3

Pisanie slov (25) 18 13,72 13,00 4,44 8 24
Pisanie slov — ne$pecifické chyby | 18 7,17 6,00 4,01 2 19
Pisanie slov - rfchlost 18 | 53678 531,00 | 57,15| 430 | 613
(¢as v sek.)

V prvom kroku sme zistovali, ¢i deti z experimentdlnych skupin maji vyssiu spravnost pisania
slov s diakritikou, ¢i robia mensi pocet nespecifickych chyb a ¢i potrebuju kratsi ¢as na napisanie
diktatov ako deti z kontrolnych skupin. Vysledky predkladime v tabulke ¢. 19.

Tab. &. 19 Porovnanie vykonov v pisani (sprévnost pisania slov s diakritikou, pocet nespeci-
fickych chyb, rychlost napisania diktitu) medzi experimentilnymi a kontrolnymi skupinami
Mannovym-Whitneyho U-testom

Spravnost pisania neé ::;:;:k ‘ch Pisanie -
slov s diakritikou P chyb 4 rychlost
Ei - Ki Z -1,193 -2,895 -4,860
i-Ki
Sig. 1223 1004 ,000
. . -3,872 -3,175 -4,384
Esnvr - Ksnvr -
Sig. ,000 ,001 ,000
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Porovnanie intaktnych deti (Ei — Ki) ukazuje, Ze obe skupiny sa statisticky vyznamne nelisia
v miere osvojenia pisania diakritiky v slovich, resp. maju tento jav osvojeny v rozsahu zistovanom
nasim testom. Medidnové hodnoty blizke maximéalnemu skére to potvrdzuju. Toto neplati pre po-
rovnanie skupin deti so SNVR: tu vidime rozdiel v prospech experimentélnej skupiny (Esnvr),
priom ani jedna skupina nedosahuje stropové vysledky (v medidnoch: 19,50 a 13 bodov z 25).

Pocet nespecifickych chyb v slovéch je indikitorom ,funkénosti“ fonematického uvedomovania.
Tu uz st pritomné vyznamné rozdiely ako medzi skupinami intaktnych deti tak aj deti so SNVR -
v prospech deti, trénovanych podla D. B. Elkonina.

Co sa tyka posledného sledovaného ukazovatela pisania — rychlosti, tu su tiez pritomné rozdiely aj
medzi skupinami intaktnych deti, aj u deti so SNVR, opiit v prospech deti, trénovanych podla D. B.
Elkonina. Intaktné deti z experimentilnej skupiny potrebovali na napisanie testu 280 — 330 sektind
(medidn 303,50), kym deti z kontrolnej skupiny 312 - 360 sektind (median 337). Deti so SNVR
z experimentalnej skupiny pisali slovd v rozpiti 340 — 530 sektnd (medién 425,5), kym deti z kon-
trolnej skupiny potrebovali 430 - 613 sekind (medidn 531).

Sledovali sme tiez, ¢i deti so SNVR, ktoré v predskolskom veku presli intenzivnym tréningom
FU, dosahuju v pisani porovnatelné vykony ako deti intaktné. V tabulke ¢. 20 uvddzame porovna-
nie skupin vo vsetkych troch sledovanych parametroch pisania pomocou Mannovho-Whitneyho
U-testu.

Tab. ¢. 20 Porovnanie vykonov v pisani (presnost, nespecifické chyby, rychlost) medzi skupinami
deti so SNVR a skupinami intaktnych deti v T3 Mannovym-Whitneyho U-testom

Spravnost pisania Pocet nespecifickych Pisanie
slov s diakritikou chyb - rychlost
< . |Z -,702 -,321 -4,844
Esnvr - Ki -
Sig. ,483 ,748 ,000
5 .z -1,977 2,512 -5,127
Esnvr - Ei -
Sig. ,048 ,012 ,000
zZ -3,970 -3,064 -5,129
Ksnvr-Ki [— :
Sig. 000 1002 000

V spravnosti pisania slov s diakritikou a v pocte nespecifickych chyb dosahujii deti so SNVR, tré-
nované podla D. B. Elkonina (E$nvr) porovnatelné vysledky ako deti intaktné z kontrolnej skupi-
ny (Ki). Odlisuju sa od nich viak tym, ze si pomalsie, teda nemaju pisanie v takej miere zautomati-
zované. Vodi intaktnym detom z experimentalnej skupiny (E$nvr - Ei) viak vjznamne vykonovo
zaostdvaju vo vsetkych troch sledovanych ukazovateloch pisania. A napokon sme preukdzali, ze
medzi skupinami deti K$nvr - Ki v pripade pisania pretrvavaju signifikantné rozdiely vo vsetkych
sledovanych oblastiach. Sved¢ia o tom, ze poskytovana logopedicka terapia v predskolskom veku
plus jeden rok vyucovania pisania nie si dostato¢né na to, aby tieto deti dobehli v pisani svojich
rovesnikov z beznej populécie. Porovnanie jednotlivych skupin v sprévnosti pisania slov s diakri-
tikou a v pocte ne$pecifickych chyb ilustrujeme nédzorne v grafe ¢. 12.
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Graf ¢. 12 Porovnanie skupin v spravnosti pisania slov s diakritikou a vo vyskyte nespecifickych
chybv T3
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3.5. Vecnd (psychologickd) vyznamnost icinku tréningu
podla D. B. Elkonina

Nasa poslednéd vyskumnd otdzka sa vztahovala na mieru velkosti rozdielov (nie na ich Statistic-
kit rozlisitelnost): ¢i vecne, teda ,psychologicky” dosiahnu deti so SNVR po absolvovani tréningu
podla D. B. Elkonina vyvinovo porovnatelnt troven s detmi s norméalnym vyvinom reci v niek-
torej zo sledovanych oblasti schopnosti. Vysledky sme vyjadrili pomocou korela¢nej miery vecnej
signifikancie r,, takto: pri hodnotéch 0 - 0,3 s rozdiely medzi skupinami zanedbatelné (0 - 0,15)
alebo malé (0,16 - 0,3) a schopnosti deti povazujeme za vyvinovo porovnatelné, pri hodnotich
0,5 - 1 povazujeme rozdiely medzi skupinami za velké.

Tab. & 21 Porovnanie skupiny deti so SNVR, trénovanej podla D. B. Elkonina (E§nvr), skupiny
deti s normélnym vyvinom redi, trénovanej podla D. B. Elkonina (Ei) a skupiny deti s norméalnym
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vyvinom reci, ktord absolvovala standardny program v materskej skole (Ki) v jednotlivych schop-
nostiach v T2 a T3 na zdklade korela¢nej miery vecnej signifikancie rm

Esnvr a Ei
su porovnatelné, rozdiely su
malé (r,, <0,3)

Esnvr a Ki
su porovnatelné, rozdiely
st malé (r, <0,3)

Rozdiely su velké
(r,>0,5), ESnvr
su slabsie ako Ki

celkovy vykon r,, = 0,102

Izolacia prvej hlasky Syntéza hldsok
r, = 0,008 r, = 0,025
Izol4cia poslednej hlasky Elizia (vynechédvanie)
r,=0,139 hlasok r,, = 0,220
Prehadzovanie slabik
r,,=0,179
T2
Morfematické
uvedomovanie r,, = 0,154
Porozumenie viet
r,=0,135
Opakovanie viet*
r, =0,319
[zol4cia prvej hldsky Elizia (vynechavanie)
r, =0,169 hlasok r,, = 0,283
1zolacia poslednej hlasky* Prehadzovanie slabik
r, = 0,302 r, =0,148
Syntéza hldsok
r,, =0,167
Citanie slov — celkovy
vykon r,, = 0,035
Citanie slov — presnost
r, = 0,059
T3 Citanie pseudoslov —

Citanie pseudoslov —
presnost r,, = 0,294

Citanie textu — presnost
r, = 0,286

Citanie textu — celkovy
vykon r,, = 0,072

Pisanie slov s diakritikou
r, = 0,019

Pisanie slov — nespecifické
chyby r, = 0,054

Pisanie - cas
r,, = 0,867

* Dve hrani¢né hodnoty nad 0,3 sme zahrnuli medzi vyvinovo porovnatelné pre tplnost analyzy.

Z vysledkov v T2 vyplyva, ze deti so SNVR po absolvovani tréningu podla D. B. Elkonina este pred
vstupom do $koly dosiahli Giroven porovnatelni s detmi s normalnym vyvinom reci z beznych ma-
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terskych $kol (Ednvr a Ki) v dvoch kltcovych sktskach fonematického uvedomovania - v syntéze
a v elizii hldsok; v izolacii hlédsok a v prehadzovani slabik sa ich vykon vyvinovo nelisil od skupiny
Ei v dosledku stropovych alebo podlahovych efektov. Skupiny E$nvr a Ki si porovnatelné aj
vo vsetkych troch jazykovych schopnostiach.

V T3 je obraz pestrejsi: v izoldcii a syntéze hldsok uz vsetky deti maju tieto schopnosti osvojené.
V elizii hldsok a prehadzovani slabik je skupina ESnvr porovnatelna so skupinou Ki, teda s det-
mi z beznych materskych kol so $tandardnym vzdeldvacim programom. Co sa tyka &itania slov,
pseudoslov aj stvislého textu (okrem presnosti v texte), je vykon skupiny E§nvr porovnatelny aj
so skupinou Ei. Pisanie slov na diktat je pre skupinu deti E$nvr niro¢né: i ked pisu porovnatelne
spravne ako skupina Ki, na pisanie potrebuju podstatne viac ¢asu.
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4. Diskusia

Hlavnym cielom nasho vyskumu bolo overit efektivitu tréningu FU podla D. B. Elkonina vzhla-
dom na osvojovanie si ranej gramotnosti u deti v prvom ro¢niku zékladnej $koly. Zamerali sme sa
na deti z beznej populécie aj na deti z klinickej populacie so SNVR. V nasej kvéziexperimentalnej
$tudii sme overovali tri hypotézy a hladali sme odpovede na dve vyskumné otazky.

V prvej hypotéze sme predpokladali, ze absolvovanie tréningu podla D. B. Elkonina bude mat vi¢si
vplyv na vyvin FU (kritériom je syntéza foném) v predskolskom veku ako alternativna stimul4cia,
resp. alternativna logopedickd intervencia, a zZe tento efekt sa prejavi v kognitivne ndro¢nejsich
schopnostiach FU (kritériom je elizia foném) aj na konci 1. roénika ZS, rok po ukonéeni inter-
vencie.

Nase vysledky empiricky podporuju tito hypotézu: v syntéze foném v predskolskom veku boli
medzi experimentalnymi a kontrolnymi skupinami $tatisticky vyznamné rozdiely v prospech tré-
ningu podla D. B. Elkonina. Ak sa na tlohy FU pozerdme globalne, a nielen na syntézu, tak vidi-
me u deti s norméalnym vyvinom reéi a u deti so SNVR Ciastoéne odlisny obraz. V pripade deti
so SNVR plati, 7e tréning podla D. B. Elkonina viac rozvinul FU vo vietkych sledovanych typoch
uloh nez logopedick4 intervencia. U deti s normédlnym vyvinom sa tlohy na izoldciu prvej hlasky
ukézali uz v T2 ako lahké pre deti z oboch skupin Ei aj Ki, kedze dosiahli stropové efekty (medién
zhodny s max. skdre); tlohy na prehadzovanie slabik v T2 boli zas pre ne kognitivne pomerne ni-
ro¢né a rozdiel v prospech deti trénovanych podla D. B. Elkonina sa ukdzal az v T3. Vysledok ho-
vori o skuto¢nosti, Ze aj v materskych skolach sa ucitelky s detmi bezne zaoberaji jednoduchs$imi
tlohami na rozvoj FU, ale zakladnd schopnost, o ktort sa opiera ¢itanie aj pisanie v analyticko-syn-
tetickej metdde - hldskova syntéza — m4d vo vyvine isté rezervy. U deti s normélnym vyvinom reéi
sa tito schopnost rozvinie az pod vplyvom ¢itania a pisania v prvom ro¢niku: v T3 uz obe skupiny
Ei aj Ki dosahovali v teste stropové skére. Ako sa ,fonologickd vyhoda“ v T2 u deti trénovanych
podla D. B. Elkonina v oboch skupinich Ei aj E$nvr prejavi neskor v ¢itani a pisani, na to pou-
kazeme niz$ie. Nase zistenia koresponduji so zdvermi metaanalyzy Narodného panelu o ¢itani
v USA (Ehri et al., 2001) aj Nérodného panelu ranej gramotnosti (National Institute for Litera-
cy, 2008) o moznostiach aj uzito¢nosti systematického rozvijania FU v predskolskom veku a tiez
s vysledkami, ktoré sa dosahuju v zahrani¢nych tréningovych programoch na rozvoj FU ako st
Phonemic Awareness in Young Children: A Classroom Curriculum (Adams, Foorman, Lundberg,
Beeler, 1998) a Road to the Code (Ball, Blachman, 1991; Blachman, Ball, Black, Tangle, 2000),
ktoré vyuzivajui viaceré prvky Elkoninovej metddy a ich autori sa priamo odvolévaju na jeho dielo.

Zmena vo FU (najmi v T2) sa dala o¢akévat, kedze jadro Elkoninovej metddy spociva v rozvijani
fonologickych schopnosti. Jej presah do dalsich jazykovych rovin uz nie je samozrejmostou. Na to
sme sa pytali v prvej vyskumnej otdzke: Ovplyvni absolvovanie tréningu podla D. B. Elkonina
aj vyvin jazykovych schopnosti predskolikov v morfo-syntaktickej rovine? Zlepsi sa ich schop-
nost manipuldcie s gramatickymi tvarmi slov, porozumenie viet a opakovanie viet, teda ich
gramatickd kompetencia? Vysledky v troch rozli¢nych jazykovych testoch ukézali, ze je to tak.
Pri porovnavani oboch skupin trénovanych podla D. B. Elkonina s kontrolnymi skupinami sa
vicsie rozdiely v prospech tychto skupin ukdzali v teste morfematického uvedomovania a v teste
opakovania viet a 0 nie¢o mensie v teste porozumenia viet. Predpokladdme, Ze intenzivne poso-
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benie na fonologické schopnosti pravdepodobne forsiruje aj rozvoj gramatickych kompetencii.
Vsetky aktivity, ktoré deti robia v rdmci tréningu FU, si vyzaduju detailné porozumenie a zapa-
mitanie insStrukcii aj zapamitanie a vedomu manipuldciu s formou slov. Opakovanie viet je tiez
zavislé od dobre fungujticej kratkodobej pamiiti a fonologickej slucky a A. Kucharska (2014) tito
schopnost zaraduje medzi schopnosti vo foneticko-fonologickej jazykovej rovine. Uz ddvnejsie st
vieobecne zndme stvislosti (napr. metaanalyza Scarboroughovej, 1998) medzi jazykovymi schop-
nostami v oblasti morfo-syntaxe u deti predskolského veku a neskor$im vyvinom ¢itania a potvr-
dzujt to aj novsie vyskumy u cesky hovoriacich deti (Kucharska, 2014). V stadii K. Nationovej
a M. J. Snowlingovej (2000) boli pri si¢asnom kontrolovani fonologického uvedomovania a pa-
mitovych schopnosti preukdzané stvislosti medzi oslabenymi syntaktickymi a morfologickymi
schopnostami a slabym ¢itanim. To obzvlast plati pre transparentnejsie a morfologicky bohaté
jazyky (Lyytinen a Lyytinen, 2004), medzi ktoré radime aj slovenc¢inu. Nase zistenia o vztahu medzi
tréningom FU a morfematickymi schopnostami st v silade so zisteniami S. Casalisovej a P. Colé-
ho (2013). Autori porovndvali ¢itanie troch skupin deti: ktoré presli tréningom FU, ktoré presli
tréningom morfematického uvedomovania, a kontrolnej skupiny deti bez tréningu. Preukézali,
ze tréning FU ovplyviiuje morfematické uvedomovanie na drovni slov a tréning morfematického
uvedomovania podporuje fonologickii citlivost. Z teoretického hladiska vieme, Ze jazykové schop-
nosti sa vo vyvine v jednotlivych jazykovych rovinich ovplyviiuji a vnttorne podmienujt, a takto
zrejme mozeme chipat aj vztah medzi fonologickymi a gramatickymi schopnostami, o ktorych ho-
vorime. Nase vysledky poukazuji na potenciil metodiky tréningu FU podla D. B. Elkonina hlbsie
prebudovat jazykové schopnosti a posilnit aj gramaticky cit deti pred vstupom do skoly.

V druhej hypotéze sme predpokladali, ze a) deti s normalnym vyvinom reéi aj deti so SNVR budd
mat po absolvovani tréningu podla D. B. Elkonina lepsie celkové vykony v ¢itani na konci 1. ro¢-
nika ZS ako deti, ktoré absolvuju alternativnu stimuldciu a b) Ze vyssia kvalita ich ¢itania sa prejavi
aj Vo vyssej presnosti pri ¢itani slov, pseudoslov aj textu.

Nase vysledky podporujd hypotézu v Casti a), tykajicej sa celkovych vykonov v ¢itani slov, pseu-
doslov aj textu. Dobre to ilustruje graf ¢. 11, na ktorom vidno, ze vykony deti so SNVR, trénova-
nych podla D. B. Elkonina, st velmi podobné vykonom deti s normalnym vyvinom reci, ktoré tiez
absolvovali tento typ tréningu. Ako sme uz uviedli pri opise vysledkov, v ¢itani textu Rano vsetky
deti zo skupiny Ei dosahuji kritérium normélneho éitania pre 1. roénik ZS, ¢o je 21 slov (Varyova,
in: Mikulajova a kol., 2012), zatial ¢o v kontrolnej skupine Ki je pit deti z osemnastich (27,8 %),
ktorych mozeme povazovat za slabych citatelov, lebo toto kritérium nedosiahli. V skupine Esnvr
len jedno dieta v texte precitalo 8 slov a ostatné 25 slov a viac, zatial ¢o v K$nvr az dvandst deti
(66,7 %) ¢&italo pod hranicou normalneho ¢itania.

Slabé vykony v &itani pseudoslov v skupine K$nvr (v rozpiti 3 - 23 pseudoslov, medidn 12,5)
svedc¢ia o pretrvivajicom fonologickom deficite, kedZe ¢itanie pseudoslov je citlivy ukazovatel
dekdédovania a indikator dyslektickych tazkosti. Vidime to aj v porovnani so skupinou Esnvr,
ktorej rozpitie vykonov bolo 2 — 55 pseudoslov s medidnom 28,5; tieto deti dosiahli porovnatelné
vykony so skupinou Ei (rozpitie 20 —38 pseudoslov s medidnom 29,5).

V presnosti ¢itania vysledky nepodporili predpoklad, Ze vyssia kvalita ¢itania sa prejavi aj vo vys-
$ej presnosti pri Citani slov, pseudoslov aj textu. Je to predovietkym preto, Ze presnost Citania
plnovyznamovych slov a textu bola pomerne vysoka vo vsetkych $tyroch skupinach. Iné nase vy-
skumné zistenia u deti hovoriacich po slovensky na konci 1. roénika Z$ taktiez ukazali pomerne
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vysoku (95 %) presnost v ¢itani slov a o nieco nizsiu (90 %) v &itani pseudoslov (Schoffelovd,
Mikulajova, 2012), ale nesledovalo sa ¢itanie textu, ani neboli zahrnuté deti z rizikovych skupin.
Za vyznamné povazujeme, ze vykony skupiny K$nvr v presnosti ¢itania pseudoslov maji medidn
len 75, zatial ¢o v skupine E$nvr je medidn 95,82 porovnatelny s normou. Mozno urobit zaver,
ze tréning FU podla D. B. Elkonina sa presvedc¢ivo prejavil v celkovom vykone v ¢itani, ale nie
v presnosti ¢itania okrem skupiny deti K$nvr, v ktorej evidentne pretrvavaju fonologické tazkosti,
¢o vidiet pri dekédovani.

Prediktivny vztah FU k ¢itaniu v jazykoch s rozli¢nou mierou transparentnosti sa preukézal
vo viacerych $tadidch. Napriklad M. Caravolasovi a kol. v §tudii z roku 2012 zistovali mieru vply-
vu roznych jazykovo-kognitivnych prediktorov v predskolskom veku na osvojovanie gramot-
nosti v 1. roéniku ZS. Ako prediktory osvojovania &itania slov sa ukdzali: FU, poznanie grafém,
rychle automatické pomenovanie a schopnost ¢itat v predskolskom veku, pricom rovnaké pre-
diktory sa potvrdili v $tyroch sledovanych jazykoch: anglictine, slovencine, cestine a Spaniel¢ine
(Caravolas et al., 2012). Sila vplyvu FU na rané gramotnostné schopnosti sa potvrdila aj v medzi-
jazykovej studii A. Vaessenovej a kol. (2010). Stvislost medzi troviiou FU a neskor$im porozu-
menim ¢itaného textu odhalil vyskum A.-Ch. Kjeldsenovej a kol. (2014), ktori longitudindlne sle-
dovali 209 po $védsky hovoriacich deti od predskolského veku po 9. ro¢nik. V skupine deti, ktoré
presli v predskolskom veku tréningom FU, potvrdili signifikantne lepsiu schopnost dekédovania
v 3. a 6. ro¢niku a taktiez lep$iu schopnost porozumenia ¢itaného v 9. ro¢niku. K. Galuschkaovd,
E. Iseova, K. Krickové a G. Schulte-Kérne (2014) realizovali metaanalyticku $tudiu, v rémci kto-
rej vyhodnotili vysledky 22 randomizovanych kontrolovanych $tddii, zameranych na stimuldciu
schopnosti potrebnych pre dobré ¢itanie, napr. tréningy fonematického uvedomovania, vizulne
tréningy, priame ndcviky ¢itania, tréningy ¢itania s porozumenim a iné. Z vysledkov jednoznac¢ne
vyplynulo, Ze tréningy FU nie su iba najcastejSie realizovanymi stimula¢nymi programami, ale su
zaroven jedinymi pristupmi, ktorych tc¢inok na droven citania je Statisticky potvrdeny.

V tretej hypotéze islo o predpoklad vplyvu Elkoninovej metédy na pisand re¢, ktord je vSeobecne
kognitivne ndro¢nejsia nez ¢itanie. Preto sme sa osobitne zamerali na tri rozli¢né ukazovate pisa-
nia: a) sprévnost pisania slov s diakritikou, b) pocet nespecifickych chyb a c) rychlost pisania. Pred-
pokladali sme, Ze deti s normalnym vyvinom reéi aj deti so SNVR budd po absolvovani tréningu
podla D. B. Elkonina dosahovat lepsie vysledky ako kontrolné skupiny vo vsetkych uvedenych
ukazovateloch na konci 1. roénika ZS.

Porovnanie skupin Ei a Ki ukazuje, Ze nauéit sa spravne pisat grafémy s mikcefiom alebo diz-
fiom v slovach, v ktorych sa uplatiuje fonematicky pravopisny princip (alebo z hladiska dietata
stratégia ,pis, ako pocujes“) nie je pre deti s normalnym vyvinom reci kognitivne ndro¢n4 tloha,
o ¢om svedc¢ia medidnové hodnoty blizke maximédlnemu skére. Zvoleny pravopisny test sa uka-
zal prili§ jednoduchy. Iny obraz vidime u deti so SNVR, kde je velky rozdiel medzi skupinami
v prospech experimentalnej skupiny. Konstatujeme, Ze vysledky empiricky nepodporujt hypotézu
a) ohladom ukazovatela spravnost pisania slov s diakritikou.

Pocet nespecifickych chyb v uvedenom pravopisnom teste nepriamo indikuje, ako deti dokazu
vyuzivat FU v pisani, kedZe na pisanie tychto slov postacuje znalost fonematického pravopisného
principu. Tu sa uz ukazali rozdiely medzi skupinami intaktnych deti (Ei - Ki) aj deti so SNVR
(Esnvr - K$nvr) v prospech skupin, trénovanych podla D. B. Elkonina. Kym median v skupine Ei
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boli 2 chyby, v Ki to boli $tyri chyby, v skupine E§nvr tri chyby a v K$nvr az $est chyb.

A nakoniec nés zaujimala rychlost pisania, pretoze ti mozno povazovat za indikator automatizicie
pisania. V tomto ukazovateli boli rozdiely v pisani najmarkantnejsie a v medidnovych hodnotich
vyzeraju takto: v skupine Ei 303,5 sek., v Ki 337 sek., v skupine ESnvr 425,5 sek. a v KSnvr az
531 sek. Je o¢ividné, ze tréning podla D. B. Elkonina je a¢inny, hoci vobec nezahrna nécvik pisané-
ho pisma ani Ziadne $pecifické grafomotorické cvicenia. Presnejsie a rychlejsie pisanie pripisujeme
vy$$ej miere automatizicie pisanej reci, ¢o podporilo hypotézu v bodoch b) a c).

Nakoniec zodpovieme druht vyskumnt otizku: dosiahnu deti so SNVR po absolvovani tréningu
podla D. B. Elkonina v niektorej zo sledovanych oblasti vyvinovo porovnatelnu troven s detmi
s normélnym vyvinom reci? Vysledky, zhrnuté v tabulke ¢. 21, ilustruju, v ktorych premennych
FU, morfo-syntaktickych schopnosti, ¢itania a pisania sa skupina E§nvr vo vykonoch vecne (nie-
len statisticky rozliSitelne) priblizila skupine Ki a v ktorych dokonca skupine Ei s normalnym
vyvinom reci, ktord absolvovala tréning FU. Tieto udaje povazujeme za celkové vyhodnotenie
efektivity tréningu FU podla D. B. Elkonina a na polozent otizku odpovedidme kladne. Jazykom
psychologickej vyznamnosti mézeme konstatovat, ze okrem jedného ukazovatela, ktorym je
rychlost pisania, vo vetkych ostatnych premennych v T2 aj T3 deti so SNVR, trénované podla
D. B. Elkonina, dosiahli uroven porovnatelnd s detmi s normélnym vyvinom reci. V T2 sa ich
vykony ,vytiahli“ na droven kontrolnej skupiny Ki v syntéze aj elizii foném a vo vsetkych troch
jazykovych testoch. V lahsich skuskach FU na izolaciu hlasok dokonca dosiahli porovnatelnd dro-
ven ako skupina Ei. V T3, teda rok po ukonceni intervencie, dosiahli porovnatelné celkové vyko-
ny v ¢itani slov, pseudoslov aj textu s intaktnymi detmi, tiez trénovanymi podla D. B. Elkonina,
¢o ilustruje aj graf ¢. 11. Podobne dobru presnost vidime tiez v ¢itani slov a pseudoslov. Pisanie
sa vSeobecne povazuje za kognitivne naro¢nej$iu doménu gramotnosti a vykony skupiny E$nvr
st porovnatelné ,len” so skupinou Ki a jedine v rychlosti pisania za nimi zaostdvaji. Na zaklade
tychto vysledkov mézeme povedat, 7e tréning FU podla D. B. Elkonina u deti so SNVR ma velmi
dobrt efektivitu a posobi ako ochranny faktor vo vztahu k ranému vyvinu gramotnosti (Snowling
& Melby-Lervag, 2016) v tejto rizikovej skupine deti.

Nase vysledky maju teoretické aj edukacné implikdcie. Z pohladu hypotézy fonologickych repre-
zenticii (Snowling, Hulme, 1994) Gspesné zvladnutie ¢itania slov zavisi od fonémovo $truktiro-
vanych fonologickych reprezentécii slov v mysli. Z pohladu hypotézy lexikalnej kvality (Perfetti,
2002; podla Perfetti, 2007) kvalita lexikdlnych reprezentécii ovplyviuje Citatelski kompetenciu
véitane porozumenia; vysokd kvalita zahriia dobre $pecifikované a Ciasto¢ne redundantné re-
prezenticie fonologickej a ortografickej formy slov a flexibilné reprezenticie vyznamu slov, kto-
ré napomdhaju rychle a spolahlivé vybavovanie vyznamu slov. Domnievame sa, ze okamzity
(T2) aj dlhodobejsi téinok tréningu (T3) nastal aj vdaka metodickému principu tréningu podla
D. B. Elkonina, ktory zaraduje oboznamovanie sa s pismenami az po osvojeni si zdkladov fone-
matického uvedomovania v rovine hovorenej re¢i. V tejto rovine prebieha intenzivna elabo-
ricia fonologickych reprezentacii slov, ,bombardovanie” akustickych a artikula¢nych obrazov
slov (fonologického inputu aj outputu) vo vizbe na obrazky, t. j. na vyznamy slov. Nasledne sa
na vytvorenych fonologickych zikladoch buduje nicvik fonémovo-grafémovych koresponden-
cii. Takyto postup sa javi ako stimulujuci pre deti s normalnym vyvinom redi, avsak rozhodujuici
je pre deti s naruSenym vyvinom reci. Na tomto mieste spomenieme jeden zo zdverov vyskumu
P. J. Hatchera a kol. (2004): fonologicky zalozeny predgramotnostny vzdeldvaci program je do-
stacujuci pre vi¢sinu 4,5-ro¢nych (britskych) deti, aby v skole zvladli alfabeticky princip a naucili

185



Utvdranie ranej gramotnosti v norme a patolégii

sa Citat, no toto neplati pre deti rizikové z hladiska poruchy ¢itania, pre ktoré je explicitny tré-
ning FU a nicvik spéjania foném s pismenami velmi prospe$ny. Z metaanalyzy P. A. Fischerovej
a M. Pfosta (2015) vyplynulo, ze tréningy FU v nem¢ine maju slabsi kritkodoby aj dlhodoby vplyv
narozvoj itania a pisania v porovnani s tréningami u deti hovoriacich po anglicky. V tomto zmys-
le vyznievaji vysledky nasho tréningu dc¢innejsie, kedze nemcina je porovnatelna v miere trans-
parentnosti so slovencinou, ale nevieme sa vyjadrit k dlhodobému tcinku za hranicou jedného
roka od ukoncenia tréningu. Z uskuto¢neného vyskumu moézeme v stilade so zdvermi Narodného
panelu ranej gramotnosti (National Institute for Literacy, 2008) konstatovat, ze prica v malych
skupindch deti zabezpecuje maximélne intenzivne a adaptivne ucebné prostredie, ale nase zistenia
$irSie nezovseobecniujeme na edukaéni prax v celych triedach.

Podla M. J. Snowlingovej a Ch. Hulma (2011) odpoved na intervenciu (angl. response to interven-
tion) je novsi koncept, ktory odbornikom umoznuje odklonit sa od formélneho urcovania diag-
nézy dyslexia (podla platnej medzindrodnej klasifikdcie chorob), kedze diagnéza vyzaduje, aby sa
preukdzalo, ze dieta (teda uz ziak) nedosahuje v ¢itani urcity Standard stanoveny pre jeho vek. Na-
opak, tento novy koncept sa zameriava na narast schopnosti pod vplyvom intervencie: deti, ktoré
dobre ,odpovedaji” na intervenciu, sa povazujui za menej ohrozené dyslexiou ako deti, u ktorych sa
intervencia nejavi dostato¢ne i¢innd. To otvira nové moznosti pre rizikové deti, ktoré zaostdvaju
v prekurzoroch ¢itania, ako si poznanie pismen a fonematické uvedomovanie, lebo takto mézu
byt identifikované aj monitorované uz v predskolskom a ranom $kolskom veku, teda podstat-
ne skor. V tomto zmysle vidime v nasej metodike tréningu podla D. B. Elkonina velky potencidl
pre rand diagnostiku aj intervenciu dyslexie.

Za silné stranky vyskumu povazujeme porovndvanie deti s normalnym aj s narusenym vyvinom
s kontrolnou skupinou, ktord absolvovala alternativnu stimuléciu, resp. intervenciu, zahrnutie via-
cerych premennych v ¢itani aj pisani a longitudinalne sledovanie s dvoma post-testovymi merania-
mi. Za limit povazujeme, Ze vyskum nebol realizovany ako randomizovand kontrolovana $tadia.
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